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INTRODUCCION

El propésito general de ésta investigacion es contribuir a la construccion del
conocimiento histérico sobre el proceso de la alfabetizacion en México, con base en
la perspectiva regional. La intencién particular es estudiar la planeacion, desarrollo y
resultados de la Campafia Nacional contra el Analfabetismo durante el periodo

1944-1946 en el municipio de Metepec, Estado de México.

En 1921, 1936, 1937 y 1944 se emprendieron en México cuatro campafas
para abatir el analfabetismo, estas cruzadas aspiraron a objetivos distintos,
determinados por las atribuciones politicas, sociales y culturales concedidas a la
lectura y la escritura. En la campafia nacional de alfabetizacion de 1921 se
pretendia que, con la lectoescritura mejorarian las condiciones culturales de la
poblacion, en la campafia de 1944 se aspiraba a que la alfabetizacion sirviera para
proveer a los iletrados de “un minimo indispensable de acceso a la cultura”. Las
campafas de alfabetizacion fueron planteadas como recursos adicionales a la
primaria elemental, para atender a la poblacion que no tuvo acceso a la escuela, y
para quienes aun asistiendo no aprendieron a leer ni escribir. De acuerdo con
Meneses (1988): en 1921 el 71.4% de los mexicanos eran analfabetas, para 1930 lo
eran el 64.7% y en 1940 el analfabetismo abarcaba al 55.2% de un total de

poblacion de 16 220 316, entre la poblacién mayor a 10 afios.

La historiografia de la educacion en México siguiere que las cruzadas contra
el analfabetismo contribuyeron muy poco al paulatino progreso de la comunicacion
escrita; pues se han estudiado con mayor frecuencia los limites econémicos,
culturales y sociales que tuvieron las campafias como parte de un conjunto de
politicas educativas emprendidas durante algun periodo de gobierno. Han sido
escasas las investigaciones cuyo objeto de estudio sea la “instrumentacién” de una
campafa de alfabetizacion. Se procurd en esta investigacion, indagar acerca de la
nocion de analfabetismo y alfabetizacién, para comprender a la campafia como

proceso pedagdgico, es decir, apreciando la funciéon y el uso de los recursos



didacticos empleados para la ensefianza, los mecanismos para la difusion, la
organizacion, la obtencion de recursos para la administracion de la campafa.
Adicionalmente se intenté advertir a la campafia como un proceso hilvanado a la
usanza del municipio de Metepec, de acuerdo a sus antecedentes de escolarizacién
y alfabetizacion, asi como a las posibilidades econdmicas, escolares y de
organizacion social en la época de 1940.

Las referencias bibliograficas que permitieron advertir la conveniencia de un
estudio municipal, fueron investigaciones de escala nacional cuyo objeto de estudio
estuvo dedicado a problematizar al analfabetismo. Luis Eduardo Ruiz (1977) El
problema de la pobreza y el analfabetismo en México 1920-1958, el autor aprecia
las diferencias sociales y culturales de la poblacién mexicana entre el campo y la
ciudad; entiende al analfabetismo inmerso en las causas y las consecuencias de las

carencias econémicas.

En 1994 una publicacién fundamental fue realizada por El Instituto Nacional
para la educacion de los Adultos (INEA) y El Colegio de México, en Historia de la
alfabetizacion y de la educacion de adultos en México, aparecen los procesos
educativos en orden cronoldgico y con un abordaje tematico distribuido en tres
tomos, del México prehispanico y hasta los primeros afios de la institucionalizacion
de la educacion para los adultos. Por su parte, Federico Lazarin (1995) presento un
trabajo en el que engloba a las campafias con base en una interpretacion politica,
presenta los diversos objetivos y aspectos de continuidad y/o ruptura ensayados

antes de la creacion del INEA en 1982.

Del mismo modo fue imprescindible la consulta de investigaciones
regionales, en las que se analizaron puntualmente los cambios y las permanencias
de las practicas de lectura y escritura, como lo han presentado: Rockwell (2004)
“‘Entre la vida y los libros: practicas de lectura en las escuelas de la Malintzi a
principios del siglo XX”. Giraudo (2004) “Lectores campesinos, maestros indigenas y
bibliotecas rurales: Puebla y Veracruz (1920-1930)". Soler (2006) en “Marginalidad,
educacion y analfabetismo en Chiapas y Oaxaca, 1877-1910”, expone que el
analfabetismo tuvo causas distintas a la inasistencia escolar, al profundizar en las

causas de la desercion, destaca los periodos de enfermedad, de hambruna y/o



sequia. Civera (2009 b) en “Mujeres, cultura escrita y escuela en el Estado de
México durante la primera mitad del siglo XX”, matiza las diferencias en el acceso a
la escolarizacion y alfabetizacion por municipio, considerando las desigualdades por
género y con respecto a la poblacion indigena.

Aunque la produccion bibliogréfica ha sido limitada, la diversidad de fuentes
con que se ha abordado el tema, censos, archivos notariales, fotografias, padrones
escolares, memorias y entrevistas han hecho perceptible la complejidad del
proceso. Los trabajos de investigacion enfocados en la Campafia Nacional contra el
Analfabetismo de 1944, han contribuido al conocimiento del valor simbdlico, politico,
social y cultural que tuvo la cruzada. Se han presentado y se siguen realizando
desde diversos niveles de andlisis, investigaciones cuyo objeto de estudio es la

Campanfa Nacional contra el Analfabetismo:

Legislar contra la ignorancia (leyes y decretos para la alfabetizacion: 1944-
1948) de Teresa Carbd (1989), en este articulo se destacan los principios
legislativos y los alcances del discurso politico que fortalecieron al presidencialismo
y legitimaron a la Campafia Nacional contra el Analfabetismo. Torres Septién (1994)
“En busca de la modernidad, 1940-1960", identificd las etapas de organizacion vy
ejecucion de la Campafia, asi como los inconvenientes mas significativos a lo largo
de la misma. Araiza (2007) en La segunda campafia Alfabetizadora a través de las
fotografias de los hermanos Mayo, 1944-1946, con base en un andlisis fotografico la

autora describe el ambiente nacionalista que acompafié a la campafia.

En el Estado de México se han desarrollado investigaciones que comparten
la intencion de conocer el impacto educativo y social de esta cruzada: Reynoso y
Mendoza (2004) en “Si a tu patria quieres servir, debes ensefar a leer y escribir’, la
campafa contra el analfabetismo en Toluca y Tenancingo 1944-1946", realizan un
breve analisis comparativo sobre las dificultades para el desarrollo de la campafia
en ambos municipios. Colin (2010) en “La Cartilla de alfabetizacién, un libro de
texto destinado a los adultos” se centra en conocer los fundamentos didacticos y
pedagogicos de la cartilla editada y distribuida durante la campafa, tomando en
cuenta que los recursos para la ensefianza correspondieron a la postura ideologica

de la época. Escalante (2013) en “Alfabetos e iletrados en Santa Maria Totoltepec,



Toluca, México” (1944-1946)", se propone descubrir la representacion socialmente
construida respecto al analfabeto, asi como analizar de un modo comparativo las
discrepancias de alfabetizacién, considerando variables como la edad, el género y

los usos de la comunicacion escrita.

Ademés de los motivos historiogréficos, en la Ley Orgéanica de Instruccion
Publica de 1942, el municipio tuvo atribuciones amplias respecto a la alfabetizacion
de los adultos, posteriormente con la emisién de la Ley de emergencia de 1944 se
reafirmaria que éste seria el ndcleo de organizacién social para el combate al
analfabetismo, de ahi la conveniencia de proponer al municipio de Metepec, Estado
de México como regién de andlisis. Favorablemente la historia de la educacién

elemental del municipio se ha preservado en investigaciones precedentes.

Serrano (2001) realizé un estudio sobre las particularidades de la educacion
socialista en Metepec. Camacho (2010) plasmé un amplio recorrido sobre las
escuelas de primeras letras durante el siglo XIX. Bustamante (2011) analiz6 la
region de Valle de Toluca a finales del periodo colonial y hasta la primera mitad del
siglo XIX. Otra fuente imprescindible provino de la apreciacién de antropélogos,
literatos y cronistas que han escrito a partir del propio municipio: Huitrén (1962),
Chéavez y Camacho (1997), Chavez (2000) y Balestra (2004). En conjunto dichas
fuentes permitieron apreciar a la Campafia bajo el tejido social de Metepec.

Esta investigacion se encuentra dividida en seis capitulos y un apartado de
conclusiones. El capitulo uno contiene una breve exposiciéon sobre la alfabetizacién
en relacion a la instruccion elemental en México de 1850 a 1910. Durante la
segunda década del siglo XIX mediante la labor legislativa se procuré legitimar la
obligatoriedad de la asistencia a la escuela y el aprendizaje del alfabeto. En este
periodo fueron importantes las innovaciones pedagogicas para la ensefianza
simultdnea de la lectura y la escritura, pero el avance de la alfabetizacion estuvo
limitado por los abruptos cambios de régimen, y por la falta de recursos econémicos
destinados para sostener a las escuelas, asi como por las caracteristicas humildes

de la poblacién.

Un elemento trascendente durante este proceso fue el advenimiento de las

medidas de modernidad educativa, que junto con la relativa estabilidad politica y



econdmica sentaron las bases para la conformacion del sistema de educacion
elemental; como la uniformidad de los programas educativos y la emisién de
medidas para la obligatoriedad de la asistencia a la escuela. La ensefianza y
difusion de la lectura y la escritura no dependia sélo de la cantidad de escuelas, su
ubicaciébn o sostenimiento, intervinieron también las condiciones sociales de la

poblacion y el valor cultural que la poblacién otorgaba a la comunicacion escrita.

Los estados que tuvieron menor desarrollo econémico y aquellos con
poblacion mayoritariamente indigena, o en condiciones de mayor pobreza,
concentraban a una cantidad mayor de poblacién analfabeta. Ante las desventajas
econdmicas y educativas de las comunidades rurales e indigenas, se emprendio el
proceso de expansion de las escuelas rudimentarias, como antecedente de las
primarias rurales. No obstante la funcién primordial de la escuela no era la
ensefianza del alfabeto, pues mas apremiante resultaba la ensefianza de algun
oficio y/o el aprovechamiento de la tierra, las necesidades culturales estaban
subordinadas a los aprendizajes para mejorar las condiciones de vida de la

poblacion.

El propésito del capitulo segundo es mostrar que durante la primera mitad
del siglo XX el avance de la alfabetizacion, fue paulatino y estuvo favorecido por
una coyuntura de acontecimientos; la expansion y uniformidad del sistema de
educacion elemental, asi como el fomento de la unidad nacional por medio de la
cultura. La escuela tuvo la encomienda de transformar costumbres y tradiciones
tomando como elemento comdn la ensefianza de la lectura, la escritura y el
castellano. Se arraigd entonces la idea de la alfabetizacion como cimiento de la
cultura nacional, ademas de ser un elemento para el bienestar econémico, pues se
consideraba que en conjunto proporcionarian condiciones sociales més favorables.
En este capitulo se exponen las caracteristicas de las campafias contra el
analfabetismo emprendidas durante el periodo posrevolucionario, enfatizando los
inconvenientes mas recurrentes durante su respectiva instrumentacion: escasez de
recursos econémicos, falta de material, aulas y maestros alfabetizadores, mostrando
ademas que las complicaciones fueron mayores en el caso de la ensefianza de la

lectura y la escritura a los indigenas cuya lengua originaria no era el castellano.
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Particularmente respecto a la campafa Nacional contra el Analfabetismo de
1944 se presentan sus elementos oficiales y simbolicos. La campafia tuvo lugar en
un periodo de importantes cambios: “la transicion del México rural de finales de los
treinta al México urbano e industrializado de los sesenta, en la que se definen las
bases del sistema educativo actual” (Greaves, 2008: 13). Se advierte la continuidad
del proceso en la conformacién del Estado corporativo, moderno e industrializado.
Resultaba preciso eliminar al analfabetismo, por considerarle causa de la pobreza y
la desigualdad social; a la alfabetizacion se le atribuy6 la cualidad de servir como
medio para construir la paz y la democracia. La escuela como institucion tutelada
por el Estado se encontraba en un momento de legitimacién apoyado por la difusién

de la lectura y la escritura.

En el capitulo tercero se aborda a la villa de Metepec y sus caracteristicas de
alfabetizaciéon en la década de 1940. En sus antecedentes decimonodnicos, la
importancia otorgada por los habitantes a la escuela se aprecia en el esfuerzo de
procurar aulas en cada poblado, ademas de la existencia de modestas escuelas
particulares para nifias. Convenientemente algunas aulas que funcionaron en
Metepec durante la segunda mitad del XIX, aunque no de manera permanente,
mantuvieron un espacio en los poblados del municipio, en 1940 Metepec tuvo siete
escuelas federales, cinco estatales y una para adultos. Asi la presencia de la
federacion junto con la presencia escolar decimonoénica pudo tener alguna
incidencia positiva respecto a la alfabetizacién de la poblacion, aunque en 1940 el

56 % de los habitantes mayores de 6 afios no sabian leer ni escribir.

Metepec mantuvo una actividad econdmica apoyada principalmente en la
produccion y comercializacion de la alfareria, las malas condiciones geogréficas de
los ejidos propiciaban que la mayor parte de los campesinos y los integrantes de sus
familias completaran sus ingresos con actividades como el peonaje, la produccion
alfarera y su comercializacion. En este capitulo se da cuenta de las caracteristicas
de la alfabetizacion en el municipio, particularmente sobre la condicion de
analfabetismo de las mujeres adultas, proceso relacionado con las précticas
culturales y educativas en décadas anteriores, pues las escuelas mixtas y la

coeducacion fueron procesos que favorecieron a la educacion elemental de las
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mujeres, antes de 1936 se consideraba fundamental ensefiar a las mujeres saberes
de tipo doméstico. Entre las mujeres del Metepec el porcentaje de analfabetismo era
de 65.8%, mientras que entre los hombres el porcentaje era de 45.7%.

Ante aquellas condiciones de alfabetizacion del municipio, se iniciaron las
acciones para difundir la Ley de emergencia que determinaba el inicio de la
campana, los primeros en ser informados fueron los comisarios ejidales, a quienes
los maestros enviaban recurrentemente informacion sobre los nifios que sin causa
justificada dejaban de asistir a la escuela. Esta Ley reafirmaba la importancia del
municipio en la atencién a la poblacién adulta analfabeta, como ya se habia

decretado en la Ley Organica de 1942.

En el capitulo cuarto se aborda la primera etapa de la campafia Nacional
contra el analfabetismo en Metepec, la campafia se organizdé administrativamente a
nivel federal y estatal, y municipal, por medio de la junta municipal. Bajo el
entusiasmo de la ensefianza de persona a persona se llevé a cabo el reparto de las
cartillas para la alfabetizacion, la conformacién de las juntas locales, la identificacion
de los elementos auxiliareis de la campafia y la formacion de patronatos de ayuda
economica. El apego a la Ley de emergencia, retrasé el desarrollo de la primera
etapa de la campafia, fue necesario reanudar las labores tomando en cuenta los
recursos humanos, econdmicos y de infraestructura del municipio, asi como la
activacion de las labores con apoyo de los comisarios ejidales. El trabajo inicial
implicé levantar estadisticas sobre la poblacion analfabeta, de ese trabajo fueron
responsables los maestros y los comisarios ejidales. Hubo pobladores que se
reusaron a emplearla, al mismo tiempo otros habitantes solicitaban que les fuera
asignado algun analfabeto para iniciar con la ensefianza, asi los primeros
inconvenientes estaban derivados de la poca claridad de la Ley de emergencia y por

el surgimiento de eventualidades no consideradas en la misma.

Este capitulo da cuenta del modo en que se conformaron los centros
colectivos de alfabetizacion iniciando en la cabecera municipal, asi como la
destacada participacion de los maestros. La intervencion de los inspectores
escolares federales y estatales, asi como la intervencion del presidente municipal

Francisco Amaro fue necesaria para la conformacion de juntas locales, encargadas
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de recaudar las aportaciones que de acuerdo a la Ley de emergencia debian
entregar los alfabetos. Las actividades mas apremiantes estaban por iniciar,
después de conformar los centros colectivos de alfabetizacién fue necesario vigilar
la asistencia recurrente de los analfabetos, pues la inasistencia y el ausentismo

fueron los inconvenientes mas recurrentes.

En el capitulo quinto se procuré comprender el funcionamiento de los quince
centros colectivos de alfabetizacion que hubo en Metepec. La campafia entré en
funcionamiento ocho meses después, con la inauguracién de los centros de
alfabetizacion de la escuela Miguel Hidalgo, instalada en la cabecera municipal, éste
centro se conform6 después de que se emitieron las Bases para el funcionamiento
de los centros colectivos de alfabetizacion, en los que se establecia la autonomia de
los centros de alfabetizacion para recaudar y disponer de sus recursos econémicos,

con el fin de asegurar el pago al maestro alfabetizador.

Las caracteristicas de los centros colectivos de alfabetizacion en Metepec
estuvieron relacionadas con el estado de la alfabetizacion del municipio en aquella
época, la mayor parte de las mujeres mayores de 40 afios eran analfabetas, lo cual
justific6 que fueran mujeres las inscritas en su mayoria. En Metepec los centros
colectivos de alfabetizacion se organizaron por género. La mayor parte de los
jovenes que asistieron a los centros de alfabetizacién tenian en promedio de 20 a 25
afos. Los centros de alfabetizacion no fueron grupos aislados en las escuelas, pues
la comunicacion entre los centros de alfabetizacion y la presidencia municipal se
mantenia a través de los patronatos locales de auxilio a la campafia, estos
patronatos eran elegidos entre los “vecinos caracterizados” o con “solvencia moral”.
Entre ellos estaban dos presidentes municipales: Francisco Amaro Terron y

Ezequiel Capistran.

En el capitulo seis se aborda la etapa tres de la campafa, es decir lo relativo
a la presentacion de las pruebas finales y los resultados de alfabetizacion en
Metepec. Debido a que se demoraron las actividades en las etapas previas, fue
necesario adecuar la presentacion de las pruebas finales al progreso de la
campafa; en general los maestros hicieron saber que el tiempo destinado a la

ensefianza fue muy breve, por lo tanto no todos los asistentes a los centros de
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alfabetizacion estaban en condiciones de presentar las pruebas finales. La
presentacion de las pruebas finales de alfabetizacién fue un acto sobresaliente al
interior de las escuelas de Metepec, la celebracion incluy6 la participacion de los

nifios en actos alusivos al nacionalismo.

En este Ultimo capitulo, la interpretacion de los resultados se aprecioé en dos
sentidos, por un lado los datos que se registraron en las actas de examen en cada
centro, la cantidad de alfabetos que aprobaron las pruebas de alfabetizacion en
relacién al total de analfabetos que estuvieron inscritos en algin centro colectivo,
haciendo notar sobre todo que los aprobados en lectura y escritura fueron escasos
considerando la movilizacion social surgida en torno a la campafia. En Metepec la
cantidad de mujeres que participaron en la campafia como asistentes en los centros
de alfabetizacion super6 a los hombres, lo mismo que la cantidad de alfabetizadas

en proporcion con la cantidad de inscritas y en comparacion con los hombres.

Los resultados pedagodgicos de la ensefianza se apreciaron a través de
valoraciones previas a cartilas de alfabetizacion de la época, el tipo de
alfabetizacion pretendida con el disefio y contenido de la cartilla nacional contra el
analfabetismo fue el nivel de alfabetismo elemental: lectura y escritura del propio
nombre y lectura de textos breves. Del mismo modo, al considerar las calificaciones
obtenidas por los recién alfabetizados en lectura y escritura, sugieren que el
aprendizaje fue elemental y que el mayor logro en aprovechamiento fue respecto al

aprendizaje de la lectura.

Finalmente el apartado de conclusiones tiene como objetivo realizar una
comparacion entre los centros de alfabetizacion de Metepec, rescatando las
particularidades de su funcionamiento y la organizacion alcanzada por los
patronatos locales de ayuda. Se procur6 mostrar los procesos educativos
contemporaneos a la campafia, que pudieron contribuir a largo plazo al incremento

de la alfabetizacién, como las bibliotecas rurales y ambulantes.
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1. La alfabetizacion en México 1850-1910

1.1. Escuelas de primeras letras: lectura, escritura y catecismo

El presente recorrido sobre el proceso de alfabetizacion en México inicia a partir
de la segunda mitad del siglo XIX. Habian transcurrido apenas tres décadas
después de que México dej6 de pertenecer a la Corona Espafiola, y aunque los
intelectuales y politicos de la época debatian arduamente sobre la organizacion
sociopolitica de la nacion, el consenso estaba en construccion. Asi mismo el
panorama educativo oscilaba entre el vaivén de los cambios politicos, el
sostenimiento de las escuelas de primeras letras pasaba de los ayuntamientos a
los departamentos y de los estados a la federacion; hasta ese momento no
habia una organizacion burocratica cuya finalidad fuera ensefiar a leer y escribir

a la poblacion indigena, citadina y rural. El intento mas loable le pertenecia a la
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Compaifiia Lancasteriana®’, a la cual el gobierno centralista le habia otorgado el
cargo de Direccion General de Instruccion Primaria para todo el pais en 1842
(Staples, 2005: 266).

Leer y escribir fueron requisitos sefialados en las constituciones
decimonoénicas para otorgar la ciudadania y para ejercer cargos publicos (1836 y
1843). Los ordenamientos legislativos se asemejaron a las consideraciones de la
constitucién de Cadiz que en el articulo 25 establecia: “desde el ano de 1830
deberan saber leer y escribir los que de nuevo entren en el ejercicio de los derechos
de ciudadanos” (Tena, 2002). Esa constitucion incidié también en las legislaciones
estatales, como en Veracruz, Nuevo Leén, Tamaulipas y “la jalisciense de 1824
suspendia los derechos de ciudadano después del afio de 1840 a los mayores de
21 afos que no supieran leer y escribir’ (articulo 20, segunda y sexta parte)
(Staples, 1994: 138).

La constitucion federal de 1857 abandoné la suspension de los derechos del
ciudadano a causa del analfabetismo, debido a que propugnaba por principios
liberales como la igualdad social y el sufragio universal. La constitucion que rigi6 al
Estado de México de 1861 a 1870 establecia en el articulo 27 quinto apartado:
“suspender los derechos de ciudadano a los que no sepan leer ni escribir desde el
afio de 1870 en adelante” (Constituciones, 1974: 108). Esa constitucion fue
renovada en 1870, por lo tanto el articulo no llegd a aplicarse y la legislacion que le
sustituy6 en ese mismo afio, no retomaba el punto, pero en ambas constituciones se
establecié que los cargos publicos (como el de jurado o juez conciliador) debian
recaer sOlo en varones que supieran leer y escribir.

Al mediar el siglo la experiencia habia mostrado que el aprendizaje de las
primeras letras no seria posible sdélo a partir de decretos oficiales. Paulatinamente la
ensefianza de la lectura y la escritura dejarian de subordinarse a los conocimientos
eclesiasticos, como acontecié durante los ultimos afios del periodo colonial, con la

memorizacion del catecismo religioso®. Aunque la constitucion de 1857 no

! La Compaiiia Lancasteriana se establecié en la Ciudad de México en 1822, era una sociedad de beneficencia
interesada en la ensefianza del alfabeto a nifios y adultos de clases populares, el método empleado era la
ensefianza mutua impartida por los nifios méas adelantados, el método fue ideado por el Inglés Joseph Lancaster
(Tanck, 1994: 118).

% En las escuelas para nifios y nocturnas para adultos los planes de estudio dependian de los estados y municipios.
Sin embargo, en el caso de las escuelas para adultos, por lo general se consideraban las siguientes materias: “leer,
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sancionaba a fin de hacer obligatorio el conocimiento del alfabeto, los grupos
politicos consideraban a la lectura y la escritura como un recurso necesario para la
formacion de los ciudadanos que integrarian al estado moderno, todo individuo
debia conocer y ejercer sus derechos civiles:

Hasta no empezar a discutir la Constitucion de 1857, la educacion, sobre todo de
primeras letras, no provocé mayores desacuerdos entre los grupos sociales, ya que
existia un consenso en cuanto a la ensefianza basica: doctrina cristiana, junto con
lectura, escritura y, si se podia junto con aritmética y dibujo (Staples, 2010: 106).

Desde el punto de vista politico era importante ensefiar a leer y escribir a la
poblacion para uniformar al pais considerando al castellano como lengua Unica.
Aunque el interés por la alfabetizacion era principalmente politico, hubo también
elementos de tipo utilitario que hicieron necesario el aprendizaje de las primeras
letras a fin de mejorar las habilidades laborales. En la segunda mitad del siglo XIX
incrementaron los espacios en que se impartia la instrucciébn elemental. El
aprendizaje de las primeras letras se ensefiaba en sitios como el seno de las
familias, en escuelas oficiales, gratuitas (sostenidas por las comunidades o por las
compafiias religiosas) en aulas particulares improvisadas en los hogares, cuyos
maestros acostumbraban dar a conocer sus servicios en la prensa.

Oficialmente el aprendizaje de las primeras letras era necesario pero no
obligatorio para nifios, nifias y adultos, la finalidad era que éstos se instruyeran;
“‘como buenos ciudadanos consientes de sus obligaciones hacia el Estado, y formar
obreros calificados y responsables” (Staples, 2010: 105). Se pretendia por medio de
la instruccion elemental mejorar las condiciones econdémicas de la nacion, lo cual se
redujo a un principio utépico considerando que aun no habia un sistema educativo
escolar que brindara las condiciones necesarias para hacer extensivo el
conocimiento del alfabeto, ademas del tejido social de la época.

La poblacién vivia en condiciones heterogéneas, se trataba en su mayoria de
indigenas que no hablaban castellano y para quienes no habia determinaciones

educativas que satisficieran sus necesidades de instruccion, en la segunda mitad

escribir, contar, dibujo aplicado a las artes y oficios y los catecismos politicos y religiosos” (Tanck, 1994: 120). En no
pocas ocasiones el aprendizaje de las primeras letras se subordiné al conocimiento religioso. Después de analizar
las estadisticas escolares de 1825 en Guadalajara y Pachuca, Staples consideré que: “los mas humildes no tenian
por qué leer y escribir asi que solamente estudiaban doctrina cristiana [...] salieron del aula tan analfabetos como
entraron” (Staples, 2005: 231).
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del siglo XIX: “En el territorio Nacional habia aproximadamente seis millones de
indios, dentro de la cifra global de habitantes, que se calculaba en ocho millones”
(Bermudez, 1994: 187). Cada estado tuvo experiencias particulares respecto a la
difusion de las primeras letras, pues ello estaba afectado por las caracteristicas de
la poblacién y los recursos econémicos empleados para el sostenimiento de las
escuelas. El sector de la poblacion mas vulnerable lo constituian los indigenas
monolinglies y las zonas rurales alejadas de las cabeceras municipales:

El indigena permanecia todavia alejado, al grado de que practicamente no habia
programas de castellanizacion durante ese periodo. El indio habia quedado privado de
una proteccion legal especial y ahora tenia que presentarse a la competencia por
recursos, comida y tierra. Pero no se daban suficientes herramientas con que
defenderse ni siquiera las letras (Staples, 1994: 174).

Debido a las condiciones de pobreza en que vivian los sectores populares, la
escasez de escuelas, el progreso de la alfabetizacién fue desigual en el campo, la
ciudad y los pueblos indigenas, para estos ultimos los inconvenientes eran mayores:
debian aprender primero el idioma castellano, para luego conocer el alfabeto;
histéricamente las escuelas en los pueblos de indios tuvieron poco arraigo con las
comunidades, debido a la poca utilidad que tenia la asistencia a éstas en las
actividades para la subsistencia:

Cierto es que las escuelas se consideraban (tiles; pero el rendimiento de estas
como instituciones educativas en los pueblos y barrios de indios era bajo o nulo. Asi,
es inconcebible a nuestros ojos, como lo fue también para muchos criticos del siglo
XIX, el hecho de que pueblos que tuvieran escuela por muchos afios fueran pueblos
analfabetas (Lira, 1985: 64).

Los indigenas eran considerados legislativamente como un obstaculo para el
progreso, aunque los intelectuales debatieron sobre los medios para des-
indianizarlos e integrarlos y al estilo de vida occidental, considerado como moderno;
el indigena debia participar en la vida social en igualdad de competencia con los
mestizos integrarse a las actividades econdmicas. Sin embargo en el arraigo cultural
de los pueblos indigenas, el alfabeto no se consideraba como un elemento de
integracion a la economia, mas bien la escuela, entre otros procesos, fue ganando

terreno a partir de las problematicas derivadas de la defensa de la tierra.

El proceso de formacion del estado moderno cambié la organizacion interna
de los pueblos de indios, entre otros aspectos se modificé la distribucion comunal de

la tierra, asi como el sostenimiento de las escuelas por via de las cajas de
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comunidad. Hasta antes de 1868, los pueblos indigenas mas alejados de la ciudad
pudieron disponer administrativamente de sus recursos, con la desamortizacion de
los bienes comunales los recursos se destinaban a la Beneficencia Publica
Municipal, para entonces el ayuntamiento decidia donde y qué maestros estarian a
cargo de las escuelas (Lira, 1985: 65).

Ese tipo de disipaciones obligaron al indigena a participar y resistir al nuevo
orden politico, la defensa de la tierra apelaba a la justicia recurriendo a la cultura
escrita e incorporando elementos escritos, para demostrar la propiedad vy
delimitacién territorial (Lira, 1985). Del mismo modo los pueblos indigenas se
resistieron a la intervencion de las autoridades en sus escuelas; posiblemente para
los indigenas la alfabetizacién era un recurso para el diadlogo juridico y para asuntos
de indole oficial. De manera que, para ese sector de la poblacién conocer el uso de
la comunicacién escrita tenia fines distintos al mejoramiento de las habilidades para
el trabajo, como sucedia con mas frecuencia en los espacios urbanos. Para los
indigenas bastaba con que alguno de los miembros de la comunidad conociera el
uso del alfabeto, pues se le encomendaba la representacion de los intereses
colectivos.

Posiblemente en las ciudades y cabeceras municipales la alfabetizacion se
introdujo de un modo mas notorio aunque escaso, la apertura de espacios para la
alfabetizacion era mas abundante en la ciudad que en el campo. El empleo de la
lectura y la escritura se consideraban necesarios para mejorar el trabajo de obreros
y artesanos que formaban parte de las actividades econémicas de la ciudad, en
menor medida para los campesinos y escasamente para las comunidades
indigenas. El artesano ocupaba un lugar privilegiado frente al campesino, debido a
gue éste se desarrollaba en la ciudad, estaba familiarizado con la produccion y la
manufactura. Durante la segunda mitad del siglo XIX, varias escuelas, para que los
adultos aprendieran las primeras letras, funcionaban en los colegios para artesanos,

talleres y lugares de trabajo.’

3 “En 1841 se tuvo noticia de una escuela primaria nocturna para jévenes artesanos de la Ciudad de México, bajo la
direccion de la lancasteriana. Este no fue el primer experimento de este tipo, pero tal vez si el mejor organizado”
(Staples, 2005: 250).
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Hasta ese momento los principios pedagdgicos aplicados a la educacion se
reducian a los manuales de la escuela lancasteriana; al parecer la alfabetizacién
dirigida a nifios y adultos estaba diferenciada tomando en cuenta la edad y la
especializacion para el trabajo. Algunas de las escuelas para artesanos establecian
como requisito la alfabetizacién de sus estudiantes. Como sucedié en la escuela
para artesanos de San Jacinto que solicitaba: “entre los requisitos para ingresar,
que el alumno tuviera 13 afios cumplidos y no pasara de 16, y que presentara un
certificado del preceptor de primeras letras para comprobar que sabia leer y escribir”
(Bermudez, 1994: 189).

Un manual francés de lecturas [Simén de Nantla]... retomaba la idea de que era
necesario ensefar el alfabeto a los artesanos para que no tuvieran que contratar
personal que los ayudara a realizar sus tramites y hacer la contabilidad. También
parecia aconsejable ensefiar a leer a los campesinos y proporcionarles tratados de
agricultura, y dar a leer a los pastores libros que ilustraran como cuidar mejor sus
rebafios (Staples, 1994: 143).

En el proceso de formacion del estado moderno educar y alfabetizar se
consideraban indispensables para el progreso material, los conocimientos que se
adquirian en las escuelas de primeras letras comenzaron a separarse de los
preceptos religiosos, primero en los reglamentos oficiales y después en las practicas
escolares, la educacion asociada a los beneficios econdmicos y el trabajo fue
ganando terreno sobre el arraigado uso eclesiastico de los mismos que se
establecieron oficialmente en las Leyes de Reforma. La coyuntura de cambios
sociales tendientes al logro de la estabilidad econ6mica, permitié la planeacién de

reformas educativas que cuestionaban la injerencia de la iglesia en la educacion:

La década de 1850 fue testigo de profundos cambios en cuanto al camino que debia
seguir la sociedad y el papel que debia desempeniar la iglesia como transmisora de un
sistema de valores y de una moral que era el Unico freno posible al libertinaje y al
desorden, segun gran parte de la opinidn publica” (Staples, 2010: 117).

Desde el punto de vista de intelectuales y politicos de la época se asociaba la
educacién en general y la alfabetizacién en particular, con preceptos como el
bienestar social y econdmico; se modificaban los usos comunes de la lectura y la
escritura para la apropiacion del conocimiento religioso, en cambio se considerd

como un recurso para el trabajo individual la formacion del ciudadano moderno:

En 1853 se dio la ultima Ley educativa que obligaba a seguir los dictados de la Iglesia.
Se decret6 que durante media hora cada mafana y cada tarde los alumnos de las
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escuelas primarias debian aprenderse de memoria el catecismo del jesuita Jeronimo de
Ripalda. Todavia se consideraba este conocimiento como lo méas esencial, lo
fundamental para todo nifio. Eran mayores los castigos por no saber doctrina cristiana
gue por no reconocer las letras o equivocarse a la hora de escribir (Staples, 2010: 116)

En las ultimas tres décadas del siglo, desde la legislacion educativa se insistié en
que la ensefanza elemental fuera obligatoria 1861, 1867 y 1869 (Meneses, 1998:
267) ya fuera por fines politicos, econémicos o como un medida de integraciéon
nacional. Pero hacian falta otro tipo de cambios en el panorama social tanto como
en los procedimientos para la ensefianza, necesarios para que la escuela se
constituyera como un espacio dedicado a la ensefianza de las primeras letras. No
sélo hacian falta aulas en las zonas alejadas de la ciudad y en las comunidades
indigenas, también faltaban nifios y adultos que asistieran permanentemente a las
escuelas para aprender los principios de la lectura y la escritura.

No obstante los decretos educativos no lograron modificar de manera inmediata
el panorama educativo, el nulo nivel de instruccion de nifios y adultos era resultado
de las insuficiencias educativas de décadas anteriores. Ensefiar a leer y escribir a
toda la nacion mexicana implicaba fortalecer la relacion entre la sociedad y la
escuela, incrementar los espacios para la ensefianza, formar maestros, solventar los
gastos corrientes, mejorar los métodos de instruccién, diferenciar las necesidades
de instruccioén para las comunidades indigenas y para la poblacién de la ciudad, asi
como para nifios y adultos, para todo ello las insuficiencias econdmicas eran la
dificultad mas apremiante.

De acuerdo con Diaz Covarrubias, secretario de justicia e instruccion publica en
1872 y autor de la obra La instruccién publica en México en 1875, en conjunto las
escuelas gratuitas sostenidas por los municipios y otras por 6rdenes religiosas eran
insuficientes para atender a todos los nifios edad escolar; hubo escasos espacios
para el aprendizaje, pero la falta de escuelas no fue determinante para escaso
progreso de la alfabetizacion, al interior de las aulas el método empleado para
ensefar la lectura y la escritura advertia un exiguo vinculo entre el conocimiento del

alfabeto y la presencia de la escuela.
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1.2. Métodos y espacios para aprender a leer y escribir

Otro factor que mermoé el incremento de la alfabetizacion fue el relacionado con los
métodos rutinarios de ensefianza que dependian fundamentalmente de la
experiencia de los maestros empiricos, ademas no en todas las escuelas la
ensefianza de la lectura y la escritura era simultanea.

Dicho panorama cambiaria de modo paulatino a partir de 1889 con el conjunto
de medidas que se propusieron para la educacion en los Congresos de Instruccién,
desarrollados por primera vez en la ciudad de México durante el gobierno de Porfirio
Diaz. La alfabetizacion fue ganando terreno de un modo evidente pero no
satisfactorio: para 1910 sélo el 19% de la poblaciéon se hallaba en condiciones de
leer y escribir.

Fueron varios los factores que contribuyeron de manera importante al progreso
de la alfabetizacion. Por un lado, las disposiciones de los Congresos de Instruccién
en torno a la uniformidad de la educacién primaria. También debido a la difusion de
la ensefianza simultanea de la lectura y la escritura desde diversos espacios
educativos, entre ellos las escuelas nocturnas para obreros, -divididas en
complementarias y suplementarias-, las escuelas de artes y oficios y los institutos
cientificos y literarios®. Por otro lado, el progreso de la urbanizaciéon y el
mejoramiento de las condiciones econdmicas como se mostrara en el caso del
Estado de México.

El ideal educativo del Porfiriato se sustenté en objetivos tendientes a alcanzar la
paz, el orden y el progreso, fundamentados en los principios del positivismo. La
instruccion de las primeras letras, era acompafiada de materias Utiles al desarrollo
economico, como se ensefiaba en las lecciones de cosas o el dibujo — que servia
como base en alguna rama de la industria o la artesania-, para las mujeres se
ensefiaba costura y bordado, mientras que los hombres aprendian algun oficio como

agricultura o carpinteria.

“ Estas eran instituciones de educacién superior que tenian como anexo escuelas primarias. En el Estado de
México se ensefiaba lectura y escritura en la Escuela Nocturna para Artesanos, en cuatro afios se cursaba la
primaria y se obtenia también titulo de artesano o maestro de obras.
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A partir de los Congresos de Instruccion se establecieron las bases de la
educacién moderna. Un punto importante fue la organizacion de la educacién
elemental: se nacionalizé a la educacion, se homogeneizaron los programas de
ensefianza, se propuso la divisién de los alumnos en grupos escolares, asi cambio
el sistema de ensefianza mutuo por el simultaneo, y se estrecharon las relaciones
comunitarias en torno a la escuela, esto Ultimo por medio de la creacion de Juntas
de Instruccion que apoyaban a los ayuntamientos. La funcién de éstas fue vigilar la
asistencia de los nifios, el proceder del maestro y realizar recaudaciones para el
sostenimiento econémico de los planteles (Bazant, 2002).

Las innovaciones educativas se fusionaron con otros procesos histéricos. Desde
la percepcion de Guerra (1988) la trascendencia del periodo reside en la gestacion
de las bases de la economia moderna. Se incremento la inversion del gobierno en
obras publicas y de beneficencia, hubo cambios en el dinamismo social, se
incrementaron las vias de comunicacién, aumenté la migracion interna, y también se
incrementd la inversién privada. Todos los cambios de indole social son expuestos
por Guerra como procesos dependientes de la maduracion del sistema econémico.

El modo en que los cambios econémicos se relacionaron con el progreso de la
alfabetizacion, tiene que ver con la correspondencia entre crecimiento econémico y
cambios sociales. Por medio del incremento de la urbanizacion y la incorporacion de
la poblacién agraria a las actividades industriales, de transformacién, comercio y
servicios. En la medida en que aumentd la intervencién del gobierno en la
administracién de los bienes publicos y privados se incrementaron las medidas para
el didlogo con la administracion, es decir, el ejercicio de las profesiones libres,
abogados, escribanos vy tinterillos que sirvieron al proceso de administracién de
justicia (Guerra, 1988).

La expansion de la economia y de la urbanizacién fue desigual, lo mismo que el
endeble progreso de la alfabetizacion, 5% entre 1895 y 1910. Los estados con
mayor poblacién indigena como Chiapas y Oaxaca permanecieron practicamente
rezagados (Soler, 2006). En otras entidades como el Estado de México, la
informacion disponible permite intuir con mayor detalle el progreso de la

alfabetizacion, debido en parte a la prosperidad en las actividades productivas.
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Ante la diversidad de lenguas, los distintos métodos y materias de ensefianza,
asi como la disparidad en el sostenimiento de las instituciones con recursos
federales, estatales o municipales, se decidié establecer un sistema educativo
uniforme que diera cohesion a los mexicanos. Se eligié al castellano como lengua
Unica para la ensefianza y la distincion de las escuelas queddé enmarcada en
categorias de primera, segunda y tercera clase, segun los recursos con que eran
sostenidas (Bazant, 2002).

Ante la diversidad de lenguas, los distintos métodos y materias de ensefianza,
asi como la disparidad en el sostenimiento de las instituciones con recursos
federales, estatales o municipales, se decidi6 establecer un sistema educativo
uniforme que diera sentido de cohesién a los mexicanos. Se eligid al castellano
como lengua Unica para la ensefianza y la distincion de las escuelas queddé
enmarcada en categorias de primera, segunda y tercera clase, segln los recursos
con que eran sostenidas (Bazant, 2002).

Sin embargo, los beneficios —aunque escasos- se apreciarian al finalizar el
régimen®. Por otra parte, la obligatoriedad® y la gratuidad tampoco fueron incentivos
determinantes para fomentar la asistencia y permanencia de los nifios en las aulas,
0 bien para incidir de manera directa en el progreso de la alfabetizacion. Ambas
premisas tuvieron poco incidencia en la practica basicamente por la pobreza en que
vivian las comunidades.

La heterogeneidad y poca existencia de datos estadisticos en la segunda mitad
del siglo XIX ha impedido a los historiadores de la educacién proponer porcentajes
definitivos respecto al estado de la alfabetizacion; la mayor parte del acercamiento
al tema se ha realizado tomado en cuenta padrones escolares de casos especificos,
0 bien a partir de documentos notariales en los que la poblacion debia estampar su
firma o huella digital. Se ha enfatizado el predominio de la poblacion indigena y en
consecuencia el elevando porcentaje de poblacién analfabeta, de acuerdo con

(Meneses, 1998) aproximadamente el 95% de la poblacion no sabia leer ni escribir.

® Sobre la expansion del sistema de educacién primaria hubo un énfasis mayor, el de lograr la formacién de
ciudadanos que conocieran sus derechos y obligaciones: “mas que la alfabetizacién y la cultura elemental, lo que
interesa a las élites modernas es la formacion del “ciudadano” (Guerra, 1988: 338).

® La federalizacion, centralizacién o nacionalizacién de la instruccién primaria se llevé a cabo en 1896, proceso
mediante el cual el gobierno federal o los estados se hicieron cargo de la educacién, restandole a los municipios y
ayuntamientos una larga tradicion de autoridad local.
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La cantidad de nifios inscritos en alguna escuela confirmaba ese estado y hacia
notar que la situacioén seguiria perpetuandose: “Aun con la ayuda de la iglesia y de
la Compafila Lancasteriana, la matricula nacional, basada en estadisticas
incompletas como siempre, indica que solo el 1% de la poblacién pisaba alguna aula
(60 000 de seis millones)” (Staples, 2005: 232).

No solo la falta de escuelas mermaba el camino, al no haber un sistema
educativo oficial, tampoco habia uniformidad en los contenidos y métodos para
enseflar a leer y escribir, el método mas adelantado lo proponia la escuela
lancasteriana, leer y escribir aparecian entonces como dos aprendizajes separados,
hasta que se adquiria un nivel minimo en lectura: “(el método lancasteriano) tendié a
desterrar el antiguo proceso de ensefiar a leer y posteriormente a escribir una vez
superados los primeros niveles de lectura” (Staples, 2005: 238-239).

Aprender primero lectura y luego escritura de un modo tradicional prolongaba el
tiempo dedicado a la instruccion, el método lancasteriano antecedié a la modernidad
pedagdgica: “Los publicistas hacian notar que en una escuela tradicional el nifio
podia tardar de cuatro a seis afios en aprender a leer, escribir y contar, mientras en
la lancasteriana un afio a lo sumo dos eran suficientes” (Staples, 2005: 246).

Los recursos y métodos de la escuela lancasteriana se sujetaron a las
caracteristicas de los estados, en algunos lugares la escuela era considerada parte
de la comunidad porgue era sostenida con fondos colectivos o porque el maestro
vivia en el lugar. No en todas las escuelas se ensefiaba del mismo modo, y fue muy
complicado extender el método lancasteriano, aunque su organizacién consideraba
la formacion de maestros, a partir de los alumnos mas adelantados. La relacién que
guardaron los pueblos con respecto la escuela se estrech6 en los Ultimas tres
décadas del siglo XIX, pues el proceso de secularizacion de los bienes de
comunidad permitié depositar en el maestro -alfabeto- atribuciones tan importantes
como la defensa de la tierra.

Para la sociedad y la jerarquia politica las escuelas eran importantes por
distintas razones. La conservacién y relevancia de las aulas se hizo notar en
espacios como el Valle de Toluca, en donde las medidas corporativas para el
sostenimiento de las escuelas perduré aun bajo los cambios de régimen

(Bustamante, 2011), de manera que las escuelas cerraban por motivos distintos a la
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falta de recursos econdmicos. Los pueblos acostumbrados al sostenimiento de las
escuelas las consideraban parte de la comunidad, mostraban interés por conservar
el derecho de asignar a los maestros y determinar la ubicacion de las mismas:

Las razones alegadas por el Ayuntamiento eran que los titulados tenian la capacidad de
la que carecian los antiguos profesores. Pero lo cierto es que en el fondo habia razones
de tipo politico, ya que los profesores nativos o arraigados en los pueblos y barrios
participaban en las protestas contra las medidas que el cuerpo capitular iba tomando
para favorecer la expansion de la ciudad, o simplemente las resistian para mantener la
cohesién que presentaban frente a ésta (Lira, 1985: 66).

Las escuelas eran consideradas como espacios de pertenencia local, ain no
poseian un caracter ligado a la ensefianza de la ciencia, esa caracteristica les seria
afiadida con la influencia del positivismo difundido durante el gobierno de Porfirio
Diaz. Las escuelas tenian distintos objetivos socialmente asignados, dependiendo
de la instancia que las sostenia, para algunas comunidades indigenas su principal
funcion era la castellanizacion, en otras las autoridades locales se interesaban
porque los estudiantes fueran educados por maestros de la misma comunidad y que
enseflaran en lengua indigena; mientras que en las escuelas sostenidas por
ordenes religiosas, el aprendizaje del catecismo era un aspecto central, bajo ese
ambiente, leer y escribir no se consideraban aprendizajes fundamentales.

Las escuelas gratuitas y particulares aumentaron a medida que progresaba el
siglo, de acuerdo con Bolafios, Manuel Baranda informaba que en 1843 existian 1
310 escuelas, y en 1870 habia 4 500 planteles. Mientras que para 1875, Diaz
Covarrubias indicaba la existencia de mas de 8 000 escuelas en el territorio
nacional, y que [...] de esas 8 000 escuelas 200 eran particulares y el resto eran
planteles oficiales (Bolafios, 2002).

Si bien la cantidad de escuelas iba en ascenso de acuerdo con los datos
oficiales, al interior de éstas pocos nifios aprendieron a leer y escribir. Staples ha
mostrado como entre la cantidad de estudiantes inscritos s6lo unos pocos asistian a
las lecciones, algunos aprendieron lectura, de los cuales una cantidad menor
llegaba al aprendizaje de la escritura, los menos al nivel mas adelantado de la
aritmética y otro tanto bas6 su aprendizaje en el conocimiento del catecismo. La
autora describe el contenido de una lista escolar de 1850 en Le6n, Guanajuato:

“habia 1 234 alumnos inscritos, de los cuales asistian 859. De éstos, solo 411
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sabian leer y 220 escribir, pero todos conocian los principios de la fe” (Staples,
2005: 233).

El aprendizaje de los principios de la catequesis estaba separado de la
posibilidad de leer, pues como lo propuso Vifiao para el caso de Espafa a final del
siglo XVIII; ese tipo de aprendizajes estaban ligados a la oralidad y la memoria’: “la
doctrina se cantaba, se decia, rezaba o repetia, no se leia y desde luego tampoco
se escribia. Su memorizacion podia facilitar como mucho, el reconocimiento visual
posterior, de alguna frase, palabra u oracién y su desciframiento” (Vifiao, 1992 a:
51).

Aunque en las escuelas gratuitas se difundi6 el método lancasteriano, el
aprendizaje seguia ligado a la ensefianza religiosa, se mantuvieron practicas de
enseflanza que los positivistas calificaron posteriormente de rutinarias vy
tradicionales. Los precarios recursos con los que se ensefiaba a leer y escribir poco
favorecian a la alfabetizacion, pues la mayor parte de los asistentes a la escuela
aprendieron aisladamente las primeras lecciones de lectura y muy pocos la
escritura.

Otro aspecto relacionado con la poca efectividad que tenia la escuela para
ensefiar a leer y escribir se relacionaba con los métodos pedagdgicos; no se trataba
de una escuela graduada en la que el aprendizaje se proporcionara tomando en
cuenta la edad de los alumnos, pues atender a las necesidades pedagdgicas del
nifio seria una aportacion posterior, que llegaria con la escuela primaria moderna en
el Porfiriato.

Antes de la Republica Restaurada el avance en la secuencia de las lecciones en
las escuelas de primeras letras, dependia del progreso individual en las materias de
lectura, escritura y aritmética, que estaban divididas en ocho niveles. De acuerdo
con el procedimiento de la enseflanza mutua o lancasteriano, habia un instructor
para cada materia. La lectura se ensefiaba por medio del deletreo, conociendo el
alfabeto y cada letra en particular, en mayusculas y mindsculas, en uno y otro

sentido y salteadas, para pasar posteriormente al silabeo. El plan contemplaba

" Para el caso de los paises europeos de mediados del siglo XIX, Cipolla e Eisenstein mostraron que la alianza
entre el protestantismo e imprenta favorecieron la alfabetizacion de los paises de Europa del Norte, mientras que
los paises catélicos de Europa del sur los porcentajes de analfabetismo era mayores (Vifiao, 1984: 153).
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distintas etapas de aprendizaje: alfabeto, silabario, vocabulario y lectura corriente
(Staples, 2005: 242-244).

Al parecer habia motivos econémicos y culturales por los que la ensefianza de la
escritura tuviera una incidencia menor en las escuelas. A lo largo del siglo XIX la
escritura se mantuvo como un conocimiento vinculado a la obtencion de un oficio o
bien una especializacién para escribanos, maestros y amanuenses®, del mismo
modo ensefiar a escribir requeria a diferencia de la lectura, de materiales mas
costosos como plumas, tinteros y papel (Vifiao, 1992 a: 52). La lectura era
considerada como un conocimiento “mas facil y de mayor valor universal (...) la
dicotomia prevalecio incluso hasta el censo nacional de 1910, en el que todavia
contaba separadamente a los que sabian leer y escribir y los que sélo sabian
escribir’ (Rockwell, 2004: 333).

Una descripcién de los materiales y el procedimiento a lo largo de los ocho
niveles que comprendian la materia de escritura, dan cuenta del modo en que se
procedia a la ensefianza de la misma, asi como del lento avance de los niveles mas
avanzados requerian de materiales especificos:

Los niflos menos avanzados trazaban una letra rectilinea con su dedo indice sobre la
caja de arena que formaba parte de la mesa larga donde se sentaban. Al mismo tiempo
la pronunciaban. Los nifios de la siguiente clase trazaban con gises en pizarras las
silabas de dos letras, los de tercera clase las de tres, los de la cuarta cuatro pero los de
la quinta hacian palabras enteras monosilabicas como “mar, paz, sin, que, por”. En la
sexta se aprendia a decir y escribir palabras de dos silabas, como “arbol” y “marmol”. En
la séptima los nifios escribian en papel de un cuarto de pliego y en la octava y Ultima,
formaban letras medianas y pequefias (Staples, 2005: 243).

En cuanto a los materiales empleados para el aprendizaje, Castafieda (2004)
sugiere que durante la primera mitad de siglo XIX se emplearon principalmente:
cartillas, silabarios, catones y catecismo de la doctrina cristiana; también se usaron
carteles para ahorrar el gasto de las cartillas. Esos materiales para la ensefianza
perduraron a lo largo del siglo como uno de los recursos mas empleados por los
instructores. Fueron poco frecuentes los materiales que ensefiaban a leer y escribir
en alguna lengua indigena, pues la elaboracion de documentos oficiales se penso

siempre en castellano como lengua Unica, asi la comunicacién en lenguas

8 En el caso de la ciudad de Guadalajara los maestros ordenaban a los alumnos en distintas categorias de
aprendizaje: “los de leer”, “los lectores” y los de “libro y carta”, “los de escribir’, “los escribientes o escribanos” y “los
contadores” (Castafieda, 2004: 36).

28



originarias como el nahuatl, fue mas frecuente para asuntos locales y privados,
sobre todo a finales del siglo XIX (Rockwell, 2004: 330).

Entre los materiales destinados a la ensefianza de la lectura en idiomas
indigenas® se emple6 el silabario en idioma mexicano y el Catecismo y declaracion
de la doctrina cristiana en lengua Otomi, con un vocabulario del mismo idioma, el
catecismo “ordenado y relacionado en preguntas y respuestas fue el formato de libro
mas leido por el pueblo, el Unico para muchas personas” (Staples, 1994: 142).

El avance de las primeras letras se impulsé desde las disposiciones oficiales sin
que el sistema educativo tuviera una estructura de cobertura amplia y uniforme, para
cada sector de la poblacion leer y escribir tenian funciones distintas, determinadas
por el empleo practico de ambas habilidades, la presencia de la escuela en las
comunidades indigenas favorecié el proceso de alfabetizacion pero no llegd a ser
determinante, incidieron aspectos anclados al tejido social, pues la posicién
econdémica y social determinaba los motivos por los que se hacia importante el
aprendizaje y uso de la lectura y la escritura.

Los alcances de los modernos métodos pedagdgicos fueron amplios,
particularmente en relacion a la elaboracién de textos para ensefiar a leer y escribir:
Se transformo la ensefianza de la lectura basada en el deletreo por el empleo de
métodos fonéticos, también se introdujeron técnicas pedagdégicas para organizar el
aprendizaje la lectura y la escritura de manera simultdnea, diferenciando al sistema

de instruccion mutua propio del método lancasteriano.

La escritura en el aula se ejercitaba copiando en piedra o cartén, pizarrines de
papel o pluma de acero los rasgos que trazaba el profesor en el pizarrén, se
ensefiaba la letra palmer y a los mas avanzados la letra gética (Bazant, 2006). La
pedagogia se basO principalmente en pedagogos mexicanos y extranjeros como
Rébsamen, Torres Quintero, Enrique Laubscher y Johan Pestalozzi. Empero, cada
estado elaboraba sus propios textos para la ensefianza, dado que los maestros

comenzaron a participar en la elaboracion de materiales para el estudio.

® Una descripcién sobre el empleo de métodos y materiales utilizados para la castellanizacién de los indigenas se
pude consultar en Bravo (1977).
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Los textos empleados para ensefar a leer fueron principalmente cartillas y
silabarios, aunque también hubo libros exclusivos de lectura para cada grado
escolar. Uno de los textos empleados para la educacion de los adultos en las
escuelas nocturnas fue el Mantilla que: “contenia, ademas del método para leer y
escribir, pequefas lecturas con estampas [...] Presentaba las letras mayusculas y
minusculas con el ejemplo de una palabra escrita y una ilustracién” (Bazant, 2006:
54).

Los silabarios y cartillas eran conocidos por el nombre del autor. Entre los que
destacd, ya con un largo antecedente decimondnico, el Silabario de San Miguel. Los
silabarios partian de la silaba como unidad basica para inducir a la lectura. Las
cartillas empleaban distintos métodos, algunas empezaban con letras o silabas, se
incluia en ellas el método para leer y escribir, pero con mayor frecuencia sélo el de
leer; en algunos casos cuando se incluian lecturas adicionales, los contenidos
reflejaban una educacién tendiente a la formacion civica o bien frases religiosas
(Bazant, 1994: 54). Entre los libros empleados para la lectura destac6 el Amigo de
los nifios “libro obligatorio y de caracter enciclopédico, empezaba con ciertas reglas
para la buena lectura: utilizar un tono adecuado y no descuidar las pausas de la
pronunciacion y la entonacién” (Bazant, 2006: 147).

Un aspecto favorable para la pedagogia de la época fue el cimiento de las
escuelas normales, con lo cual se otorgaba al maestro un papel central en la
ensefianza y éste participaba en la elaboracion de materiales para ensefiar. A pesar
de los cambios cualitativos que se introdujeron en la educacion primaria, en la
practica nifios y adultos aprendian los mismos contenidos, pues a excepcion de los
textos de lectura, nifios y adultos utilizaban los mismos libros, poca distincion hubo
respecto a las diferencias intelectuales de ambos (Bazant, 1994)

Respecto a la educacion de las mujeres destacd la autora Dolores Correa
Zapata con textos como Instruccion civica y economia doméstica y La mujer en el
hogar. En los ultimos afios del porfiriato las lecturas destinadas a los adultos
seguian teniendo un importante contenido moral y civico pero ligado paulatinamente
al nacionalismo, como las Lecturas mexicanas de Amado Nervo (Bazant, 1994:
266).
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No so6lo las escuelas primarias se modernizaron, también los espacios
educativos para adultos se adecuaron a las necesidades del tejido social, se
fomento6 la educacion técnica o artesanal con el fin de que el adulto se insertara, con
cierta eficacia, a las actividades de transformacion, es decir, se atendid
principalmente a la educacion de artesanos y obreros.

Un punto importante en los congresos de instruccion fue el reordenamiento de
las escuelas para adultos; en esa época se consideraba adulto a los mayores de
catorce afos, la asistencia a dichas escuelas era voluntaria. En 1892 estas
instituciones de dividieron en complementarias (con duracion de un afio) y
suplementarias (con duracion de tres afios): “las primeras tenia por objeto impartir la
instruccién elemental a los individuos que no la hubiesen recibido en el periodo de la
edad escolar y las segundas ampliar esta instruccion y cooperar a la vez a la
enseflanza técnica del obrero” (Bazant, 2006: 104), es decir, que en las
complementarias se ensefiaba fundamentalmente a leer y escribir, y en las
suplementarias se perfeccionaban ambas habilidades ademas de obtener algun
conocimiento técnico.

La base comun de estas escuelas fue la ensefianza de la lectura, la escritura, la
prosodia y la ortografia castellana, la aritmética, la geometria, el dibujo e inglés. En
cada entidad se impartiria algun oficio de acuerdo a las necesidades. Se establecié
ademas que las complementarias serian sostenidas por los municipios. La mayor
parte de las escuelas fueron suplementarias (Bazant, 2006). La expansion de la
industria y la demanda de la poblacién justificaron que las instituciones para adultos
se ocuparan de ofrecer conocimientos técnicos; pues hay muy poca evidencia de
gue hayan existido escuelas complementarias que basicamente se habian pensado
para ensefiar el alfabeto. Asi por ejemplo, “para ingresar a las Escuelas de Artes y
Oficios era requisito haber terminado la institucion primaria elemental” (Bazant,
2006: 112).

Para los habitantes formar parte de la sociedad que participaba en las
actividades industriales pasaba por un filtro, que era saber leer y escribir. El nivel de
instruccién al que el adulto tenia acceso en las instituciones suplementarias,

dependia en gran medida de los conocimientos previos de quienes ingresaban, los
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gue solo sabian leer y escribir sin haber terminado la primaria elemental eran
formados como obreros de segunda clase.

En el ambito del trabajo industrial destacaba el “obrero de la industria
moderna,... [con] bajos salarios y de largas jornadas de trabajo, pero con un salario
y trabajo fijos” (Guerra, 1988: 356). Trabajo que contrastaba con el de peones o
jornaleros ligados al temporal, la organizacion de las haciendas o la calidad de las
cosechas. Otro sector de trabajadores eran los artesanos, que se ocupaban de las
labores manuales como complemento para el sustento, o bien debian participar en
la economia al ser despojados de sus tierras™®.

Ser alfabeto podia facilitar el ingreso a las actividades industriales que se
desarrollaban en las ciudades y espacios urbanos. En este periodo saber leer y
escribir no soélo otorgaban prestigio social, también eran elementos que los
habitantes tomaban en cuenta para aumentar sus ingresos para la subsistencia y
como medio para mejorar sus condiciones laborales, pues como ya ha sido
mencionado las escuelas para adultos se destinaron principalmente a artesanos y
obreros.

Los espacios educativos para adultos se adecuaron a las necesidades del tejido
social, se foment6 la educacién técnica o artesanal con el fin de que el adulto se
insertara, con cierta eficacia, a las actividades de trasformacion, es decir, se atendio
principalmente a la educacion de artesanos y obreros. Un punto importante en los
congresos de instruccion fue el reordenamiento de las escuelas para adultos; en esa
época se consideraba adulto a los mayores de catorce afios, la asistencia a dichas

escuelas era voluntaria.

1.3. Las masas populares leen y escriben

Desde el punto de vista politico la alfabetizacion serviria para la integracion

nacional y contribuiria a mejorar las condiciones econdmicas, ademas se

1% | a poblacién rural comprendia entre 70 y 85%, la poblacion activa agricola alrededor del 68.1% en 1910, y entre
los dos porcentajes todos los demas grupos sociales de los pueblos y de los burgos del campo (Guerra, 1988: 358)
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consideraba como la base para la formacion del ciudadano moderno. Posiblemente
para las clases populares leer y escribir tenian un significado distinto, vinculado a
las caracteristicas culturales que componian a los determinados sectores de
poblacion, del mismo modo en que se determinaba el uso social de la lectura y la
escritura: “Al reconsiderar las publicaciones que comprenden los anos de 1857 a
1876 puede apreciarse que la lectura iba dirigida a una sociedad heterogénea (...)
hombres, mujeres y nifios representaban los tres grupos fundamentales”
(Bermudez, 1998: 147).

La brecha entre alfabetos y analfabetos era, como lo propuso Lyons, para la
poblacion occidental “mayor cuanto mas se descendiera en la escala social” (Lyons,
1998: 478). Las diferencias eran marcadas entre hombres y mujeres que habitaban
en el campo, la ciudad y mas aun con respecto a los indigenas. Entre los procesos
de larga duracion que dej6 el periodo colonial, destacé el particular tipo de
educacion socialmente aceptada para las mujeres, encausada fundamentalmente a
la educacion moral de la familia, el cuidado de la integridad fisica y el
adoctrinamiento cristiano; de manera que la educacion destinada a las mujeres
incluia conocimientos para mejorar las labores en el hogar: jardineria, higiene,
economia doméstica, costura en maquina, teniendo como principal objetivo ese tipo
de aprendizajes pocas veces se incluia el aprendizaje de la escritura: “Antes del
establecimiento de la compafia Lancasteriana, asistir a la escuela publica
conventual o a una amiga, particular o municipal era la Unica experiencia académica
abierta a las ninas” (Staples, 2005: 382).

Las mujeres aun no eran consideradas como sujetos con participacion politica,
su papel era esencialmente velar por la formacién de los ciudadanos desde el
hogar, al respecto el peridédico El Federalista publicé: “Si se hiciera obligatorio entre
nosotros la instruccién de la mujer, no habra dentro de 20 afios en toda la Republica
Mexicana un nifio de 8 a 10 afios que no supiera leer, escribir y contar” (citado en
Bermudez, 1994: 220).

A diferencia de la educacion superior, el conocimiento de las primeras letras tuvo
menos discrepancia entre hombres y mujeres; las mujeres recibieron educacion
principalmente en espacios privados, aquellas que sabian leer las publicaciones

impresas preferian temas que servian a sus labores en el hogar. A finales del
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periodo decimondnico se incrementaron las escuelas mixtas en las que asistian
niflos y nifias en diferentes dias u horarios, en un intento por corresponder a las
Leyes que ponian énfasis en la obligatoriedad de la ensefianza.

En algunos espacios rurales las escuelas lancasterianas abrieron aulas
nocturnas para mujeres en las que recibian la misma instruccién que las nifias, su
educacién estaba fundamentalmente basada en las actividades del hogar, sin que
fuera necesaria su asistencia a la escuela, las mujeres no eran reconocidas como
integrantes de la economia, por ello no era relevante que éstas supieran leer y
escribir para participar en la economia, sino como recurso para la educacién de
personas que participaban en la formacién moral de la familia y la sociedad, su
papel dentro de la estructura social era fundamentalmente el de educadora, el
principio de la educacion uniforme contrastaba con el restringido papel asignado a
las mujeres (Staples, 2005: 397).

En cambio para el caso de los paises europeos, Lyons propuso que en espacios
donde la integracién de la mujer a la economia fue mas temprana hubo un proceso
de alfabetizacion mas acelerado para el género femenino. De tal manera que a
finales del siglo XIX la distincion entre hombres y mujeres se habia estrechado en
algunos ambitos laborales™: “En sectores del artesanado como la panaderia y la
pasteleria, donde la esposa a menudo debia llevar las cuentas y mantenia un
estrecho contacto con el publico, las mujeres estaban al mismo nivel que sus
companeros letrados” (Lyons, 1998: 478).

Para los hombres que participaban en la economia la relacién con las primeras
letras era mas estrecha, principalmente entre los artesanos y comerciantes, quienes
las empleaban en sus actividades cotidianas y para quienes habia sido mas
recurrente la asistencia a las aulas. Entre las iniciativas mas significativas que
pretendieron disminuir la desigualdad en el acceso a las escuelas de primeras
letras, destacan las legislaciones educativas planteadas por Maximiliano durante el
segundo imperio, la instruccién del campesino se tomd en cuenta proponiendo que
“todos los propietarios que tuvieran a su servicio mas de veinte familias debian

sostener una escuela gratuita donde sus operarios aprendieran lectura y escritura, la

' “Expresaba Gaspar Melchor de Jovellanos en la Espafia Borbénica, que la mujer podria contribuir a crear riqueza
para el Estado” (Staples, 2005: 390).
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misma obligacion era vélida para fabricas y talleres con mas de cien trabajadores”
(Bermudez, 1994: 196).

Durante el imperio de Maximiliano, en la ciudad posiblemente comenzaba a ser
méas frecuente que los trabajadores cumplieran con el requisito de leer y escribir. En
1872 la policia de la ciudad de México y del Distrito Federal tenia una seccién de
instruccién para los agentes, en la que se solicitaba que entre los requisitos “para
obtener el puesto de agente o guardia diurno debian saber leer y escribir y las
cuatro primeras reglas de la aritmética; tener buen caracter y buenas costumbres”
(Bermudez, 1994: 204).

Del mismo modo se legisl6 a favor de uno de los sectores sociales mas
endebles, para los indigenas se establecié “el Ministerio de Educacion Publica y
Cultos (al que) le correspondia promover el mayor adelanto y mejora de la
instruccién en todo el imperio, para lo cual debia elaborarse un plan uniforme que
incluyera la conservacion de las lenguas indigenas” (Bermudez, 1994: 194).

A diferencia de lo que acontecia en las propuestas legislativas y las practicas en
la ciudad; en las poblaciones indigenas en que no habia talleres artesanales, ni
fabricas con escuelas de primeras letras para los adultos, las oportunidades para
aprender a leer y escribir se limitaban a la previa castellanizacién y al ambito de la
escuela. Durante la Republica restaurada el sostenimiento de las escuelas de
primeras letras se otorgd a los municipios, con ello se advertian distintos
inconvenientes pues los ayuntamientos estaban mas involucrados con las practicas
locales “regidores ignorantes, perezosos o alcoholizados, indigenas monolingies,
recursos destinados a las fiestas patronales y no al sueldo del maestro, falta de
maestros, aislamiento de las poblaciones” (Staples, 2010: 124).

Como se ha reiterado en las comunidades indigenas el uso de la lectura y la
escritura fue mas comun entre las autoridades locales y para el manejo de asuntos
legales, es decir, que era poco comun que las personas no involucradas en los
puestos publicos fueran alfabetos, pues la representacion legal estaba depositada
en personas para la representacion publica de los intereses colectivos, entre ellos el
tinterillo, un escribano que pertenecia a la comunidad o bien que era contratado

para negociar asuntos colectivos y legales:
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Las peticiones evidentemente redactadas por un letrado ajeno a la comunidad son las
gue presentan figuras retdricas mas elaboradas y un grado de sumision en el discurso,
mas acentuado; mientras que aquéllas escritas por un personaje local alfabetizado, pero
no culto, acotan el nimero y extensién de las reverencias al tiempo que muestran una
postura menos sumisa e introducen algunos elementos de la cultura politica moderna
(Marino, 2006: 1401)

Ensefar la lectura y la escritura a una reciente nacién heterogénea fue una
pretension comdn en los cambios de régimen politico, aun asi la educacion de las
primeras letras no logré ser uniforme y las aulas fueron insuficientes; legislar al
respecto no soluciond los probleméticas constantes, como el ausentismo escolar y
los inconvenientes presentados por el propio método de ensefianza. No obstante,
por motivos econdmicos o0 politicos la poblacibn comenzaba a interiorizar la
importancia la lectura y la escritura. El reconocimiento de la mujer como formadora
de principios morales y politicos, fue el primer paso para que éstas se incorporaran
a los usos de la lectoescritura.

La poblacion indigena se mantuvo como el sector social menos favorecido por
el proceso de la alfabetizacién, la organizacion cultural y el tejido social de las
comunidades limitaba el acceso a lo escrito fuera del contexto de la escuela, pues
las escuelas para indigenas fueron con mayor frecuencia espacios para la

castellanizacion y no para el conocimiento del alfabeto.

1.4. La alfabetizacion en el Estado de México. 1850-1910

Durante el porfiriato se impulsé la formacién de un sistema educativo: laico,
gratuito, obligatorio y uniforme, principios que tuvieron adecuaciones en la practica y
que no se cumplieron de manera estricta en todos los estados: “la verdadera
expansion de la ensefianza primaria moderna, data de finales del siglo XIX. Alcanzé
sobre todo, como es ldgico, a las ciudades y las regiones modernas habitadas por
ciudadanos” (Guerra, 1988: 339). Asi, por ejemplo, “de 1900 a 1910, el alfabetismo
habia aumentado de 38% a 50% en el Distrito Federal, el mas alto registrado en la
republica” (Gonzalez en Bazant, 2006: 47).

La modernidad no se limit6 al ambito de la educacién, en las ciudades se

estimularon las actividades econémicas, se activd la inversion en las vias de
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comunicacion: “Gracias a un crédito internacional creciente y al saneamiento
progresivo de las finanzas publicas, el gobierno pudo dedicarse a la construccién de
infraestructuras: ferrocarriles, telégrafos, teléfonos, puertos” (Guerra, 1988: 326). El
ferrocarril favorecio el intercambio comercial y acrecentd la migracion interna hacia
lugares con oferta de trabajo.

El modo en que se relacionaron alfabetizacion y migracion tiene que ver con la
concentracion de las actividades industriales, comerciales y de servicios en las
ciudades —las actividades terciarias tienden a la especializacion-; el Distrito Federal
con un alto porcentaje de alfabetizacion estaba compuesto en 1910 por 45.6% de
poblacion originaria de otros estados (Guerra, 1988: 338-339). Posiblemente entre
la poblacién adulta, el nivel de alfabetizacion creci6 menos en comparacion con la
media nacional (en la que estan considerados los mayores de seis afios), en cambio
los adultos alfabetos que fueron parte de la migracién interna se concentraron en los
sitios urbanos. Entre los motivos de la concentracion del alfabetismo en las ciudades
estaba la migracion de individuos que podian contribuir al desarrollo de las
actividades de la ciudad.

Las escuelas para adultos eran menos en comparacioén con las primarias. Las
problematicas mas recurrentes de estas instituciones fueron el ausentismo y que
pocos culminaban la instruccion; de manera que, pudo ser poco el progreso de la
alfabetizacion entre los adultos y mas bien los alfabetos se conformaron con los
nifios educados con la pedagogia moderna. La especializacion en las actividades
productivas (textiles, minas e industria) también incentivd el crecimiento de las
clases medias en las zonas rurales, pueblos y pequefas ciudades en donde
aumenté el nimero de artesanos; la alfabetizacion impartida en las escuelas
suplementarias se acompafiaba con el aprendizaje de algun oficio. Un posible
incentivo al aprendizaje de las primeras letras pudo ser la posterior adquisicion de
conocimientos practicos.

Se reconoce que en las regiones apartadas del centro de México, la educacién
primaria no logro satisfacer la demanda educativa. El auge de las escuelas fue
caracteristico de los territorios del Distrito Federal, mientras que en las zonas
rurales, la educacién primaria se sostenia con base en la iniciativa de los pueblos,

las corporaciones y la organizacion de las haciendas: “Asi, a pesar de la apertura de
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escuelas primarias, ésta no satisfizo sino a menos del 20% de poblacién escolar en
el pais” (Soler, 2006: 154).

Aunque no fue igual en todas las entidades, la prosperidad particular de cada
uno de los estados influy6 en el fomento a la alfabetizacion, hubo entidades que al
tener un mejor desarrollo econdémico sostenian un nimero mayor de escuelas. En
consecuencia los estados con mayor solvencia econdémica tuvieron un incremento
mayor de poblacion alfabetizada.

Los estados del sur como Guerrero, Chiapas y Oaxaca con una importante cantidad de
poblacién indigena estuvieron menos alfabetizados. Mientras que los estados que
colindan con el centro de México: Puebla, Tlaxcala, Querétaro y Morelos tendrian un
indice de alfabetizacién por arriba del promedio, que estaba calculado en 12% en 1895
(Bazant, 2006: 84-85).

Especificamente sobre los estados de Chiapas y Oaxaca, Soler (2006) proporciona
todo un complejo de elementos que mermaron el incremento de la alfabetizacion en
comparacion con el Distrito Federal y los territorios colindantes, Chiapas y Oaxaca
mantuvieron un porcentaje de alfabetizacion del 9% entre 1877 y 1910. Entre los
factores de explicacién propuestos la autora, influyé la cantidad de poblacion
indigena monolingle; la mayor parte de los estudiantes se concentraba en las
ciudades como Tuxtla y Las Casas en Chiapas. Por otro lado, la autora enfatiza la
cantidad de nifios en edad escolar eran empleados como peones, o bien eran
menores sin ocupacion: en ambos casos la cantidad superaba al nUmero de nifios
que asistian a la escuela.

Hubo una relacién cercana entre alfabetizaciéon y progreso econémico, no
s6lo porque la rigueza de los estados incentivaba la creacién y el sostenimiento de
las escuelas, también porque en lugares donde el trabajo no dependia
completamente de la tierra, hubo el incentivo de aprender a leer y escribir para
participar en nuevas actividades econdémicas y de manutencién, sin embargo, a
diferencia del progreso econdémico en las ciudades, los pueblos indigenas y
campesinos se mantenian rezagados del progreso cultural, la educacion destinada a
los indigenas se limitaba a la castellanizacion y no asi al aprendizaje de la lectura y
la escritura.

En el Estado de México se unieron elementos favorables para el incremento de
la alfabetizacion: aumento en la cantidad de escuelas, se desarroll6 la industria y el

comercio, al menos en los municipios mas cercanos a la ciudad de México, el indice
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de alfabetizacion aument6 de 13.6% en 1895 a 16.5% en 1910, aunque ambos
porcentajes eran menores al promedio nacional, que se calculaba en el 19%".

Al respecto Bazant (2006) sugiere que el aumento de la alfabetizacion no se
debié so6lo a la relativa estabilidad de las escuelas, pues la cantidad de nifios
matriculados no aumenté de manera homogénea en todos los municipios: Aunque la
cantidad de escuelas y alumnos aument6 en un 22% entre 1874 y 1910, la
asistencia media sélo tuvo un crecimiento importante en Toluca, pero ese aumento
no garantizé que los alumnos terminaran la instruccién elemental, por los problemas
derivados del ausentismo (Bazant, 2002). Dentro de la entidad el incremento de la
alfabetizacion tuvo un comportamiento particular, principalmente en las zonas que
comenzaban a urbanizarse y las cercanas a la ciudad de México.

Asi por ejemplo, en el caso del municipio de Ecatepec de Morelos en el Distrito
de Tlanepantla la poblacién alfabeta alcanz6 el 37%. Posiblemente incentivado por
la obra de desagle de la ciudad de México, esa obra publica propicié prosperidad
econdémica misma que incidi6 en la cantidad y calidad de las escuelas en el
municipio (Bazant, 2002). Ademas de que las escuelas recibieron apoyo econémico,
probablemente en los espacios con oferta de trabajo hubo migracion de alfabetos
adultos que buscaban incorporarse a los distintos medios de produccion:

En general, los distritos colindantes con la ciudad de México (Chalco, Texcoco, Otumba,
Tlanepantla, Cuautitlan y Zumpango) —que la abastecian de productos industriales,
comerciales y agricolas, y por lo tanto ostentaban un considerable auge econémico,
mayor densidad de poblacién y por lo mismo mas recaudacion por medio de impuesto
de instruccion- alcanzaron indices de alfabetizacion mas altos que los distritos
netamente agricolas (Bazant, 2002: 107-108).

Durante quince afios, ocho de los quince distritos que conformaban al Estado de
México aumentaron su nivel de alfabetizacion en promedio 2%. Sobresalen los
casos en que el incremento de la alfabetizacion fue mayor; como en los distritos de
Tenango, Toluca y Zumpango: Tenango paso6 del 13% en 1895 al 32% en 1910,
Zumpango incremento del 13 al 19% y Toluca del 13 al 17 % en el mismo periodo.
Otros distritos en cambio disminuyeron su porcentaje de alfabetos. Por ejemplo,
Tenancingo tuvo en 1895 un porcentaje de alfabetizacion del 17% y para 1910

habia disminuido al 16%. Mas aguda fue la disminucién en Texcoco que pasé del

2 L a interpretacién que se presenta sobre los porcentajes de alfabetizacién por Distritos en el Estado de México
1985-1910, se han retomado del anexo 3 que proporciona Bazant (2002: 115).
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28% al 22%, y Valle de Bravo mantuvo el mismo porcentaje del 11% en los quince
anos (Bazant, 2002: 115). El distrito de Toluca estaba conformado por los
municipios de Toluca, Almoloya, Metepec, Temoaya, Villa Victoria y Zinacantepec.

En 1895 el porcentaje més alto de alfabetizacion, entre los municipios que
conformaban dicho distrito, le correspondia a Toluca con un 21%, el municipio de
Metepec tenia un nivel de alfabetizacion del 15%, a diferencia de los anteriores, en
Villa Victoria sélo un 5% de poblacion estaba en posibilidades de leer y escribir
(Bazant, 2002: 115). Las diferencias de alfabetizacion entre distritos, dependieron
de aspectos como la cantidad de poblacién indigena, los antecedentes
decimonoénicos de las escuelas en los pobaldos, el tipo de administracion de los
ayuntamientos, las aportaciones de la poblacién para el sostenimiento de las
escuelas y la permanencia de los nifios en las aulas. El fomento y difusion de la
lectura y la escritura no dependia s6lo de la cantidad de escuelas, su ubicacion o
sostenimiento, intervinieron procesos econdémicos y culturales.

Campesinos e indigenas fueron los sectores sociales mas vulnerables a las
politicas de la modernidad. Si bien se incrementé el interés por la educacion
popular, en el caso de la poblacién indigena la transformacién cultural se
consideraba como un medio para la integracion nacional y via de acceso al
desarrollo econémico. “El indio era considerado como un ser inferior al que habia
que mezclar para logar el dinamismo que lo hiciera progresar (...) limitado en su
capacidad para el trabajo, lo que frenaba el desarrollo econémico del pais” (Bazant,
1994: 268). Con una particular concepcion del indigena, los intelectuales de la
época como Justo Sierra y Joaquin Baranda hacian notar la importancia de integrar
a la poblacion indigena al estilo de vida moderno; a pesar de ello, no hubo acciones
especificas que llevaran educacion a las zonas aisladas.

Hasta la salida del pais de Porfirio Diaz, Vera Estafiol, secretario de Instruccion
Publica, envié al congreso de la unién una iniciativa de Ley para establecer escuelas
rudimentarias en toda la Republica, la cual fue aprobada en mayo de 1911, un dia
antes del exilio de Porfirio Diaz (Loyo, 1999). Esa iniciativa ensanchaba la
responsabilidad del gobierno respecto a la educacion publica, se propuso la
creacion de escuelas rurales nombradas rudimentarias, propuestas principalmente

para atender a las poblaciones de campesinos en donde no habia aulas y en
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espacios rurales de dificil acceso. El objetivo de esas escuelas era castellanizar y
ensefiar a leer y escribir a quienes hasta el momento se habian mantenido al
margen de la instruccion elemental, para lo cual en el prélogo del proyecto de Ley
presentado en 1911 se determinaba que “el objetivo de tales escuelas rudimentarias
—impartir y difundir entre los individuos analfabetos, especialmente en los de raza
indigena, los conocimientos siguientes: el habla castellana, la escritura y las
operaciones mas usuales de aritmética” (Meneses,1998:; 752). “Esta ensefianza no
seria obligatoria y se daria a quienes la solicitaran, sin distincion de sexo ni edad; se
estimularia la asistencia proporcionando a los alumnos alimento y vestido (Loyo,
1999: 20).

El proyecto de las escuelas rudimentarias se continué en los gobiernos de
Huerta y Madero, en 1914 se estableci6 aumentar un afio de instruccion e
incrementar en nimero de materias; se ensefiaria geometria, geografia e historia
patria; estudio de la naturaleza, dibujo y trabajos manuales; ejercicios fisicos y
militares, y labores femeniles. EI aumento en las materias indica que el objetivo
inicial del aprendizaje de la lectura y la escritura en las zonas rurales se considero
insuficiente, ante las probleméaticas existentes en el campo. Sin embargo, las
disposiciones estaban apegadas al positivismo y el aprendizaje cientifico, aspecto
educativo que se modificaria posteriormente, con los proyecto de educacion
comunitaria de el periodo posrevolucionario.

Las consideraciones de los personajes involucrados en la politica educativa,
como Alberto J. Pani y Gregorio Torres Quintero respecto a las escuelas
rudimentarias y en particular sobre la alfabetizacion, indican que la alfabetizacion se
conduraba un aprendizaje previo a la introducciéon de conocimientos para modificar
practicas culturales y sociales.

Alberto J. Pani subsecretario de Instruccion Publica del gobierno maderista, -con
una vision practica de la educacion- mencionaba las deficiencias de las escuelas
rudimentarias, porque castellanizacion y alfabetizacion debian proporcionarse en
so6lo dos afios de instruccion, él proponia que el analfabeto recibiera “conocimientos
con una aplicacién practica inmediata”. De un modo distinto lo consideraba Gregorio
Torres Quintero, jefe de la oficina de educacion rudimentaria, -con una vision

pedagdgica-; propuso que el programa educativo se ampliara a tres afios, y que se
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incluyeran materias como la Historia o la Geografia, no aceptaba que la educacién
técnica formara parte de las asignaturas (Ramos, 1994: 303-304).

Cada uno de estos funcionarios emple6 una percepcion distinta para establecer
las caracteristicas de un analfabeto: “Pani calculaba que los analfabetos en el pais
eran 10 324 484, de una poblacién total de 15 139 855. Torres Quintero era mas
pesimista, pues la elevaba a 11 750 696 de un total de 15 103 542” (Ramos, 1994
306).

Los distintos modos de apreciar la problematica del analfabetismo manifestada
por los educadores evidenciaron las complicaciones propias de la época para
determinar si las personas eran analfabetas o no; al parecer el tema de la
alfabetizacion tomé partido entre las discusiones de los intelectuales de la época,
pues mientras algunos debatian sobre los padrones, para otros era necesario
cuestionar los alcances del conocimiento de la lectura y la escritura. Para Félix
Palavicini, dirigente de justicia e instruccion durante el gobierno de Carranza: “leer y
escribir no modificaban sustancialmente la ignorancia del hombre sino se presupone
de facultades que lo habiliten para utilizarlas” (Loyo, 1999: 27-28). Entre las disputas
se cuestiond que la ensefianza distinguiera a los alumnos por género, asi como la
alfabetizacion de nifios y adultos en una misma aula.

En el texto en que se presentd la iniciativa de Ley se puso énfasis en la
incorporacién del indigena a la cultura y la estructura sociopolitica de la nacion,
empleando para ello al espafiol como lengua unica, considerando que: “ha quedado
un hueco profundo por llenar: resolver el problema nacional del desarrollo intelectual
de la inmensa poblacién indigena, confinada socialmente y condenada al ostracismo
politico por ignorar la lengua oficial” (Meneses, 1998: 753).

El avance importante al finalizar el siglo fue reconocer la heterogeneidad que
mostraba la problemética del analfabetismo, al mostrarse la importancia de atender
a la instruccioén de los nifios en edad escolar, diferenciar la educacion de hombres y
mujeres adultos, quienes ademas de aprender el alfabeto debian adquirir
conocimientos que le permitirian integrarse a la economia. La mayor parte de la
poblacion campesina e indigena se habia mantenido al margen de la modernidad
educativa. Para entonces era urgente crear escuelas en los espacios rurales y

dentro de las comunidades indigenas, pero las discusiones sobre los objetivos de la
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instruccién elemental era un debate en construccidon; se seguia considerando al
castellano como lengua Unica, con ello se seguiria mermando la posibilidad de que
los indigenas aprendieran en su lengua originaria y los alfabetos habian aprendido
el castellano previamente.

Los cambios politicos y sociales al finalizar el siglo XIX tuvieron un ritmo distinto
al ejercicio de la legislacion educativa. Los obstaculos financieros eran
considerables, pero sobre todo lo eran algunos aspectos de tipo cultural, como en el
caso de la instruccion para las mujeres. Las iniciativas pedagdgicas modificarian
antiguas practicas didacticas, pues la expansion de la ensefianza simultanea de la
lectura y la escritura fue un logro de la época. Del mismo modo la legislacion poco
impactaba en el tejido social de la época, pues seguia pendiente el acceso a las

escuelas en la ciudad, el campo y en los lugares con mayor poblacién indigena.
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2. Las campafnas de alfabetizacion. 1921-
1944

2.1 Alfabetizaciéon: base para la cultura nacional

El periodo del Porfiriato habia revelado que la paz y el progreso no lograrian
sostenerse sobre el desproporcionado desarrollo social y econdémico entre las
ciudades y el campo. Satisfacer las necesidades sociales basicas de salud,
alimentacion, vivienda y trabajo asalariado eran procesos en construccion para los
espacios agrarios e indigenas. La industrializacién y el comercio se encontraban
concentrados principalmente en zonas urbanas, mientras que, el campo se

encaminaba rumbo a la modernidad con escasos recursos.

Tanto en el campo como en la ciudad se afrontaban dificultades particulares que

se evidenciaban en el regionalismo. La desigualdad en el progreso social fue una
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causa para que el analfabetismo, inmerso en el tejido cultural de la época, marcara
el contraste entre grupos privilegiados econémicamente y las personas que carecian
de los recursos minimos para satisfacer sus necesidades de alimentacion, vivienda,
y salud. El escaso progreso de la escolarizacion y la alfabetizacion se concentraba
en las zonas urbanas. Desde el punto de vista de intelectuales de la época, como
Manuel Gamio “en México hay lectores aptos para las mas amplia y selecta
produccién literaria, ya sea europea, norteamericana o nacional, y en cambio existe
una desolada mayoria ignorante del alfabeto” (citado en Loyo, 1988: 243).

Los afios de lucha armada e ideoldgica que van de 1911 a 1920 produjeron
cambios sociales tendientes a la conformacion de la cultura nacional, su efecto en la
educacion fue principalmente, estrechar la relacién entre escuela y sociedad. Los
momentos de tensidn politica ocasionaron en algunas regiones el cierre de
escuelas, retraso o falta de pago a los maestros y disminucion en la asistencia
escolar; aquella década gesté profundos cambios ideolégicos y culturales que
tendrian efectos duraderos durante las primeras cuatro décadas del siglo XX: “los
periodos revolucionarios suelen ser momentos propicios para generar nuevas
categorias culturales, experimentar soluciones inéditas, o bien trastornar el orden
hegemonico” (Rockwell, 2007: 15).

El periodo de la revolucién mexicana hizo evidente la germinacién de cambios
culturales en el ambito de la educacion elemental, la alfabetizacién paulatinamente
fue ganando terreno en diversos sectores sociales; el impulso se debi6 en parte a la
organizacion colectiva de campesinos y obreros para la defensa de la tierra, tanto
como la necesidad de conocer las Leyes como requerimiento para la movilidad
social.

Las escuelas rudimentarias fueron el antecedente de las escuelas para
campesinos e indigenas, éstas se diferenciaron en el campo y la ciudad por sus
contenidos y la preparacion de los maestros. Aunque las diferencias sociales del
campo Y la ciudad no fueron el tnico motivo del movimiento revolucionario de 1910,
las demandas de educacion elemental fueron uno de los detonantes: “castellanizar y
ensefiar a leer y escribir se convirtieron en tareas prioritarias que respondian al
reclamo de educacion del pueblo en armas y garantizaban el minimo de

homogeneidad indispensable para la unificacion nacional” (Loyo, 1999: 17).
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Se arraig6 entonces la idea de que la alfabetizacion como cimiento de la cultura
nacional, ademas de ser un elemento para el bienestar econdmico y que, en
conjunto proporcionarian condiciones sociales mas favorables. El analfabetismo se
encontraba inmerso en la dicotomia ciudad-campo, primitivismo-civilizacion; ser
analfabeto estaba ligado principalmente al origen étnico y el empleo de lenguas
distintas al espafiol, dentro de las apreciaciones nacionalistas y de homogeneidad
social y cultural (Giraudo, 2008: 22).

Si bien el analfabetismo era una causa para restringir el ejercicio de la
ciudadania en el periodo decimonénico, en el periodo pos revolucionario se pugné -
en sus principios mas amplios- por hacer efectivo el sufragio universal asi como el
ideal de la democracia politica: “El indigenismo cobré una gran importancia como
movimiento cultural, concepcién ideoldgica y practica social, ademas de influir en el
debate sobre la integracién nacional” (Giraudo, 2008: 21). Particularmente la
heterogeneidad linglistica se consideré como el principal obstaculo para acceder al
nacionalismo fundamentado en el empleo de una lengua comun. El debate sobre el
origen racial considerado desde Europa para América Latina, se basaba en la idea
de que “cada pais debia seguir un mismo recorrido que lo llevaria a alcanzar el nivel
de civilizacién occidental” (Giraudo, 2008: 22).

El analfabetismo hacia mella en las diferencias raciales, sociales y culturales; el
progreso de la alfabetizacion en México se encontraba muy por debajo de los paises
modernos de occidente, sefiala Giraudo. Asi el progreso nacional tenia entre sus
principales probleméticas, diferencias raciales, linglisticas y una marcada
desigualdad cultural entre quienes sabian leer y escribir y los analfabetos, se
consideraba que: “no bastaria el conocimiento del idioma, porque las relaciones
humanas no siempre pueden hacerse de modo directo y personal. Hacen falta la
hoja impresa, el periodico, el folleto, el libro, es decir, es urgente saber leer y
escribir” (Meneses, 1998: 753).

El campesino tuvo que aprender lo que eran bancos ejidales y sociedades cooperativas;
para que pudiera vivir mejor, [...] Ese era el papel de la escuela rural, representante de la
Revolucién en las aldeas mas remotas. La escuela no podia limitarse a la ensefianza de
ndmeros y letras, necesariamente debia involucrarse en el cultivo de la milpa y en la cria
de cerdos (Ruiz, 1977: 13).

Del modo en que lo ha expresado Renan, los efectos culturales, sociales y

personales de la lectura no deben separarse del contexto en el que ocurren, pues

46



los vinculos de socializacion y la formacion de organizaciones sociales no dependio
absolutamente de la influencia de lo escrito con respecto a sus lectores,
correspondia mas bien a una previa unidad de intereses, determinados por un
origen regional comun, sobre una base cultural previa que doté de cierta
homogeneidad la organizacién social.'®* La educacién se posicionaba como un
derecho para los campesinos, mientras que, para el gobierno la conformacion de la
cultura nacional tenia como base la castellanizacion y la alfabetizacion:

La revolucién fue una sabia maestra que dej6 invaluables lecciones. Ensefié a un amplio
sector una realidad desconocida, fomento la conciencia critica, despert6 el interés en los
acontecimientos politicos, acortd distancias, estimul6é la expansién de los medios de
comunicacion. El campo de batalla fue una escuela de castellanizacion y de primeras
letras (Loyo, 1999: 84-85).

Los cambios culturales tenian una naturaleza distinta a los efectos emanados de un
periodo de inestabilidad social y politica, en la primera década del siglo XX
mermaron el progreso de la educacion primaria y la alfabetizacion. En el Estado de
México particularmente la cantidad de escuelas se redujo, asi como la asistencia
media de los nifios a la escuela. El salario de los maestros disminuyd en un 20% de
1911 a 1914. En general, el presupuesto destinado a la educacion se restringio del
31% en 1913 al 21% en 1915 (Gobierno del Estado, 1974: 187).

La disminucién en el presupuesto a las escuelas se fortaleci6 y justificé con la
relativa libertad administrativa y financiera que Carranza otorg6 a los municipios en
1914. Los periodos de inestabilidad politica también mermaron el progreso de la
educaciéon. En un mismo afio el gobierno del Estado de México estuvo a cargo de
tres personajes; Cristébal Solano, Francisco Murguia, y Rafael M. Hidalgo, hasta
que se designo al coronel Gustavo Baz. Durante ese tiempo acaecié una importante
renuencia al pago de los Impuestos, y con ello mermoé el salario de los maestros,
disminuy0 la asistencia media a la escuela y también la cantidad de alumnos que
terminaban el ciclo primario (Bazant, 2002).

El progreso de la alfabetizacion pausaria su progreso, para lo cual se dispuso

del voluntariado como recurso para compensar las demandas de instruccion: “dando

13 Esta explicacion fue empleada por Renan (1998: 95) para comprender las practicas de lectura ilustradas en el
campo, para el caso de Nueva Granada a finales del Antiguo Régimen. En el texto aparece la siguiente cita tomada
de una carta personal que explica la importancia de los “papeles publicos™ “Tu sabes que es imposible propagar la
instruccion y fijar la opinion puablica sin papeles periddicos, que siendo cortos y comenzando a rodar sobre las
mesas, obligan en cierto modo a que se lean” (Renan, 1998: 106)
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lugar al impulso cada vez mas relevante que los gobiernos posrevolucionarios dan a
la construccion de una Leyenda revolucionaria difundida mediante la educacion
informal” (Giraudo, 2008: 20). Entre los procedimientos para fomentar la educacion
informal se impulsaron campafas de alfabetizacién, que tenian el objetivo de
extender el proyecto educativo de la educaciéon popular gestado durante los Ultimos
anos del siglo XIX.

Las campafas de alfabetizaciéon promovidas por el gobierno en el periodo de
1921 a 1944 fueron procedimientos para reforzar las atribuciones de la federacion
con respecto a las necesidades educativas de las masas populares. El
fortalecimiento del federalismo en México en el periodo posrevolucionario (1920-
1940) se construyd con base en la incorporacion de grupos sociales y voluntarios en
las tareas del gobierno. Ademas de las implicaciones politicas que se generaron
alrededor de las campafias, éstas fueron un incentivo para la organizacién social.
Mediante éstas se encauso el interés manifestado por las masas populares e
intelectuales con respecto al derecho a la educacion. La incorporacién de las
organizaciones sociales en los proyectos educativos propuestos por el gobierno
durante la reconstruccion nacional antecedi6 a la formacion de las instituciones que
conformarian al cuerpo burocrético del gobierno federal:

Frente a la necesidad politica de ilustrar a las masas, y tomando en cuenta las
exigencias educativas que tanto el proyecto de desarrollo institucional como el de
reconstruccion nacional se planteaban; “la reforma intelectual y moral” se (planted) como
una tarea urgente e imprescindible (Martinez, 1983: 131).

A la necesidad prioritaria de alfabetizar se vincularon actividades para el desarrollo
socioecondmico y cultural de las comunidades, con la intencion de continuar el
proyecto de la integracibn nacional. Los acontecimientos educativos surgidos
durante los gobiernos posrevolucionarios dieron pie principalmente a un arduo
debate sobre el control federal de las escuelas, aun méas entre los estados y los
actores sociales. Las escuelas parecen transformarse en la medida en que las
demandas sociales influyeron en los proyectos nacionales y a la inversa. Vaughan
ha propuesto que el vinculo forjado entre el pueblo y el gobierno en el periodo de
1920 a 1940 se sustenté en una relacién hegemonica negociada, que formaria la

base del poder del gobierno durante las décadas siguientes. (Vaughan, 2001: 47).
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La alfabetizacion popular promovida a lo largo de la primera mitad del siglo XX
se sustentaba entre otros elementos con respecto a las reformas educativas
propuestas desde el gobierno, pero éstas adquirieron cursos propios dependiendo
de las caracteristicas de la sociedad que los adaptd a su realidad educativa,
dependiendo de los antecedentes culturales que respecto a la escuela se habian
conformado en las regiones y municipios™.

Ante la necesidad imperiosa de alfabetizar y alfabetizarse sobresalié la
incorporacién de las mujeres en las actividades educativas, como individuos con
derecho a instruirse para beneficio del nucleo familiar y como responsables de la
base moral y politica de la nacion; pero principalmente debido a que éstas
desarrollaron un papel mas activo en la economia publica y doméstica: “La
domesticidad se racionalizaria con la introduccion en el hogar de las técnicas de
ahorro en el trabajo y en el ingreso, la higiene y las medicinas modernas” (Vaughan,
2001: 59). El acceso de las mujeres a la vida escolar fue paulatino, la rapidez con
que estas se apropiaron de elementos escolares minimos: lectura y escritura, dan
cuenta de que los cambios culturales que se habian gestado desde el porfiriato, los
cuales al combinarse con iniciativas locales y medios oficiales de educacién dieron
lugar a la conformacion de medidas informales de instruccion, como las campafas
de alfabetizacion, elementos que en cierta medida contribuyeron a la alfabetizacion
de los adultos y particularmente de la mujeres.

Las caracteristicas con que las campafias se iniciaron, los procedimientos
empleados para difundirlas y los discursos politicos pronunciados al respecto,
demuestran que se tratd de una importante innovacion educativa, ya que las
experiencias previas y tradicionales para ensefar a leer y escribir, por via de las
escuelas oficiales, la obligatoriedad de la educacion primaria, habian mostrado que
seria un proceso lento destinado principalmente a los nifios y en cuyo caso los
adultos poco se habian beneficiado, limitados por las condiciones econémicas y
culturales de las regiones. Pero sobretodo porque ello implicaba una mayor
inversion econdémica por parte del gobierno; vista como inversiébn o como gasto, en

realidad habia pocos recursos econémicos para sostener escuelas con base en los

* Sobre la complejidad del proceso: Vaughan (2001: 65-73), Rockwell (2004), Giraudo (2004) y Civera (2009 a).
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recursos federales o estatales. La opcién de dejar la educacién en manos de los
municipios mostré del mismo modo, que solo en los lugares prosperos habria un
avance educativo considerable:

Si bien las campafias de alfabetizacion no son exclusivas del periodo contemporaneo,
en los dltimos dos siglos se asociaron a la construccion del estado—nacion y las
tentativas de los gobierno centrales de fundar una nueva cultura politica y acelerar el
proceso de desarrollo econémico. A menudo las grandes campafas de alfabetizacion
del siglo XX se emprendieron después de levantamientos revolucionarios y eran
presentadas como cruzadas contra la ignorancia (Arnove citado en Giraudo, 2008: 26)

Aunqgue las campafas tuvieron elementos comunes, entre ellos el interés politico en
la integracién nacional, como el vinculo con actividades socioeconémicas y el uso
de la publicidad; la historiografia al respecto ha mostrado la heterogeneidad del
proceso, cada campafa de alfabetizacion al estar inserta en un momento histérico
particular enfrenté problemas distintos, determinados en gran medida por los
actores sociales, mujeres, maestros, directivos y voluntarios involucrados.

Las campafias de alfabetizacion vistas como un proyecto a largo plazo fueron el
antecedente para la creacion del Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos
en 1981. Antes de la instauracion de dicho instituto se efectuaron en México siete
grandes campafias: La primera en 1921 impulsada por José Vasconcelos, dos méas
en 1934 y 1936 durante el gobierno de Lazaro Cardenas, la siguiente en 1944
siendo secretario de educacion publica Jaime Torres Bodet; otras campafias se
ensayaron en afos posteriores, en 1958 de igual forma promovida por Jaime Torres
Bodet; la siguiente campafia en 1968, en los Ultimos afios del sexenio de Diaz
Ordaz, y la ultima durante el sexenio de Lépez Portillo en 1981 (Lazarin, 1995: 81).
Del mismo modo, los gobiernos estatales emprendieron campafas de
alfabetizacion, bajo su propia iniciativa, como en el caso del Estado de México con
la campafia Pro-educacion Popular en 1938.

A pesar de que la organizacion de las campafias fue constante, ninguna de
éstas tuvo puntos de continuidad, mas bien se propusieron como mecanismos
novedosos que lograrian en poco tiempo influir y transformar la cultura nacional. Las
campafas de alfabetizacion estuvieron insertas en proyectos educativos mas
amplios que la ensefianza de la lectura y la escritura, lo cual merma los resultados,
aunque logré fortalecer el vinculo entre la escuela y las comunidades rurales, la

alfabetizacion se subordiné a actividades de desarrollo comunitario: “en el programa
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modelo de la SEP, las escuelas se convertirian en centros para toda la comunidad,
mediante la organizacion de industrias rurales, la promocion del deporte y
campafas antialcohdlicas y una creciente lista de celebraciones civicas” (Rockwell,
2004: 338).

2.2. Campanfa contra el analfabetismo. 1921

Una vez establecido el Ministerio de Educacién Publica Federal, que antecedi6 a
la Secretaria de Educacion Publica, se dio forma a la mas sdélida institucién
educativa que tendria bajo su responsabilidad extender la educacién elemental y la
cultura nacional “para poner en obra la estructura de una naciéon poderosa y

moderna"*®

(Vasconcelos citado en Martinez, 1983: 134).

A favor de la nueva Secretaria de Educacion Publica se puso el potencial de la
Universidad Nacional, Vasconcelos solicitaba que la universidad trabajara para el
pueblo, con ello intentaba crear un vinculo practicamente inexistente hasta
entonces, unir a profesionistas, artistas e intelectuales a favor de los sectores
populares que requerian integrarse al proyecto de la unidad nacional. Los
acontecimientos que dieron lugar a la conformacion de la primera campafia nacional
contra el alfabetismo, fueron mas profundos y complejos que la buena intencién del
gobierno en turno; mas bien las propias caracteristicas de la campafia fueron
consecuencia de la apropiacion de cambios culturales y sociales que se suscitaban
en el exterior.

Al respecto Giraudo sefialé que las ideas sobre el indigenismo, la promocion del
mestizaje, la integracion racial y cultural, que se adaptaron desde Europa a la
realidad latinoamericana se emplearon como fundamentos ideolégicos para la
construccién del México posrevolucionario. Bajo ese contexto la alfabetizacion y el

arte estaban dotados de amplias atribuciones, como recursos para la transmision de

!5 | a formacion del Departamento de la Camparia coincidié con los festejos de la consumacion de la independencia,
fue parte de los medios oficiales para mostrar la imagen de un gobierno que realizaba acciones especificas para
sanear los problemas sociales (Fell, 1989).
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valores ideoldgicos y el perfeccionamiento de la raza gracias a la higiene, la
alimentacion y la cultura: “la cultura popular se convirti6 en un ingrediente
fundamental de la cultura nacional en construccion. Al promover un acercamiento
entre el arte erudito y el arte popular, se pretendia transformar este ultimo en una
manifestacion civilizada” (Giraudo, 2008: 60).

Aunado a lo anterior, el analfabetismo se estaba combatiendo en los paises que
pugnaban por la integracién nacional a favor del fomento de las organizaciones
colectivas. Saber leer y escribir no s6lo se consideraban como elementos de
integraciébn nacional con fines de desarrollo econdémico o politico, también
favoreceria el bienestar del hombre por hombre. Arnove (1992) sefialé a la Union
Soviética como el primer pais en “adoptar una mentalidad de guerra para combatir
el analfabetismo™®. Loyo (1999) por su parte, sugiere que muchas de las técnicas
empleadas en la campafia de Vasconcelos fueron copiadas de la experiencia
soviética. Claude Fell (1989) menciona que el secretario de Educacion Publica
habia leido, meditado y asimilado acerca de la reforma educativa y cultural
efectuada en la URSS"’,

Se mantenian latentes los ideales de la revolucién mexicana, la alfabetizacion se
consideraba un derecho y en sus preceptos mas amplios podia cerrar la brecha
cultural y econémica que diferenciaba a los mexicanos. La publicidad y el énfasis
puesto en el problema del analfabetismo contribuyeron a extender la importancia del
problema, no s6lo como una preocupacion del gobierno sino como un tema con
implicaciéon nacional: los momentos en que la propaganda era mayor aumentaba el
numero de asistentes a centros de alfabetizacion y la cantidad de voluntarios (Fell,
1989). "Los paises en visperas de guerra -escribe el rector- llaman al servicio
publico a todos los habitantes. La campafia que nos proponemos emprender es mas
importante que muchas guerras” (Fell, 1989: 28). El analfabetismo se consideraba
una limitante para el progreso econdmico Yy cultural; se consideraba que era causa

de la ignorancia, la pobreza, la incivilizacion y que perpetuaba probleméticas como

!® | a Unién Soviética habia emitido un decreto sobre educacién popular en 1917, cuando el ministro de educacién

era Lunacharsky. En este decreto se proponia “formar el poderoso ejército de maestros para instruir a toda la
oblacién de la inmensa Rusia”.

" Entre las semejanzas esta el combate al analfabetismo y la ignorancia. La educacién para las masas populares

obreras y campesinas. Entre las diferencias importantes esta la siguiente: Lunacharsky sostenia que las masas

populares debian aprender su propia cultura y no recibirla del Estado o los intelectuales, porque ellos habian sido

los creadores de la cultura dominante.
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la insalubridad e incluso la mala alimentacién. De manera que la incapacidad de leer
y escribir era asumida como causante de gran parte de los problemas sociales. No
se consideraba entonces que el analfabetismo fuera consecuencia de las
insuficiencias educativas y materiales, mas bien se asumia como la causa de las
brechas culturales y materiales que impedian el desarrollo de la naciéon en
conjunto.®

La alfabetizaciébn no estaba definida a la capacidad de leer, escribir y contar,
mas bien tenia atribuciones amplias, como modificar la conducta de los individuos:
"Alfabetizacion, educacién e instruccion eran para Vasconcelos conceptos
estrechamente relacionados y a los que se referia de manera indistinta" (Loyo,
1999: 126). También Alvaro Obregén se referia a la alfabetizacién y a la educacion
como Si se tratara de un mismo asunto; como un arma de defensa: la instruccion -
declara Obregdn- “es la mejor arma de defensa que debe tener todo ciudadano;
primero para exigir sus derechos cuando ellos son violados; segundo para definir
sus derechos y saber también cuando empiezan los de los demas, porgue mientras
tengamos grandes masas analfabetas, sera muy tentadora la situacién para los
poderosos... Es pues, necesario que el primer esfuerzo, el primer impulso, se
encamine a la ilustracién, a la educacion de nuestras grandes masas” (Obregon
citado en Martinez, 1983: 131).

Posiblemente no hubo un consenso realista sobre los alcances de la
alfabetizacion, pero si lo habia sobre las innumerables problematicas en que el
analfabetismo tenia incidencia. Por ello el nombre que adopt6 la campafia en 1944
fue “contra el analfabetismo”; también era recurrente referirse a ésta como de
desanalfabetizacion, se pretendia erradicar al analfabetismo y no alfabetizar a la
poblacion de una manera progresiva:

La tarea alfabetizadora fue presentada como una misién de urgencia y el analfabeto
COmMO un ser nocivo, Como una rémora y como una carga para el pais. Dando muestras
de un exagerado optimismo en los poderes de la educacion, las autoridades afirmaban
gue saber leer y escribir volveria fuerte al pueblo (Loyo, 1994 a: 343)

'8 Esa consideracion prevalecié hasta la presentacién de la Campafia Nacional contra el Analfabetismo propuesta
es 1944, en la que la alfabetizacion se delimit6 al aprendizaje de la lectura y la escritura.
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En 1921 se cre6 el Departamento de Campafia contra el analfabetismo™. Su funcién
era “establecer centros escolares de ensefianza general lo mas completas que sea
posible de los lugares de mayor poblacion con el objeto de combatir el
analfabetismo y fomentar la educacion de las masas” (Loyo, 1994 a: 346). Las
masas populares habian ganado terreno como elementos para legitimar y
ensanchar el poder politico, lo cual seria notorio en la época de la educacion
socialista: “Las masas se convirtieron en el nuevo sujeto de la politica...concernia
también a la definicién de ciudadano y de las practicas electorales” (Giraudo, 2008:
27).

Para los directores del Departamento de la Campafia de Vasconcelos la
dificultad mas recurrente fue la irregularidad en la asistencia, permanencia de los
alumnos a los lugares en que se impartia la alfabetizacion. Para los analfabetos la
lectura y la escritura no tenian una aplicacion inmediata, y aunque se reconocia la
importancia de estas habilidades para poder optar por mejores oportunidades de
subsistencia, éstas se anteponian a las necesidades mas apremiantes. No obstante,
uno de los principales obstaculos respecto al aprendizaje fue que la alfabetizacién
se sumo a la introduccién de recursos que se suponia mejorarian las condiciones
econdmicas de las localidades.

La alfabetizacion pasé a segundo plano cuando se ensefiaban contenidos
practicos o de aplicacion inmediata, aquellos conocimientos que tenian auténtica
aplicacion y que facilitaban las labores cotidianas. En cada localidad se apreciaron
de un modo distinto las funciones de la ensefianza comunitaria, COmo recurso
practico para las actividades de explotacion doméstica o como un medio para la
adquisicion de la instruccidon elemental: “algunos padres solicitaban que se
suprimiera el deporte y los juegos, para que los nifios aprendieran letras y nimeros
o las Leyes, a modo de que aprendieran algo para que no se fatigaran tanto para
ganarse la vida. (Loyo, 2006: 284). Mientras que en otros espacios:

La comunidad misma mostré6 mas interés porque se les ensefiara una mejor manera de
cultivar la tierra que por aprender a leer y escribir y sus miembros asistian con mucho
mas entusiasmo y en mayor nimero a las platicas de caracter instructivo que a las
clases de alfabetizacion (Loyo, 1994 a: 364).

¥ | a campafia de alfabetizacion iniciada por Vasconcelos dejé de funcionar en 1925 cuando desaparece el
Departamento de la Campafia contra el Analfabetismo y ésta se integra al departamento escolar. La presidencia de
México fue ocupada en 1924 por Plutarco Elias Calles.
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La campafa inici6 con un grupo maestros nombrados Cuerpo de Profesores
Honorarios. Para pertenecer a los voluntarios bastaba con haber cursado tres afios
de primaria, saber leer y escribir en castellano. Los integrantes se registraban en
calidad de voluntarios, pero recibirian a cambio un titulo otorgado por la universidad,
el cual tuvo un prestigio importante (Loyo, 1994 a). Ensefar a leer y escribir eran
actividades que los alfabetizadores realizaban en sus tiempo libre y con frecuencia
la ensefianza debia ser interrumpida para cumplir con otro tipo de acciones. La
cantidad de voluntarios no parecia suficiente, para alfabetizar al setenta por ciento
de la poblacion: “al terminar el afio de 1921, hay 732 cuerpos de profesores en el
Distrito federal y 750 en los estados” (Fell, 1989: 39).

Con la institucionalizacion de la SEP y ante la falta de maestros alfabetizadores,
se pensod en enviar a los estados apartados a maestros ambulantes, a quienes se
les pagarian 10 pesos diarios, ademas de que se los nifios de los ultimos grados de
primaria colaborarian como los alfabetizadores en el “Ejército Infantil”. Con esta
medida la federacion y los voluntarios particulares participarian en las actividades
(Fell, 1989: 42). En 1923 se realiz6 un balance general sobre los logros de la
campafa, con ello se advirti6 que sb6lo una minima porcion de los profesores
honorarios inscritos habian desempafiado sus labores de manera efectiva. En su
mayoria las actividades se habian desarrollado como procedimientos para el
prestigio laboral.

Los lugares para alfabetizar tuvieron que improvisarse, los maestros usarian sus
propias casas, los patios y las esquinas, ademas de que incité a los voluntarios a
buscar a los analfabetos y no esperar hasta la construccion de un local (Fell, 1989).
Las aulas en el campo eran bastante pobres y en ocasiones no cumplian con los
elementos indispensables, las caracteristicas que tenian éstas, dan una idea de las
dificultades con las que se aprendia en su interior:

La vida escolar se iniciaba, con mucha frecuencia, bajo una enramada, en jacales de
varas o zacates con techos de palma infestados de arafias u otras alimafias, y que mas
de una ocasién habia servido para encerrar animales, 0 en cobertizos tejavanas,
corredores de una casa prestada, graneros, galerones inhdspitos, cuartos oscuros y sin
ventanas, viejas iglesias semiderrumbadas o la bodega de una hacienda (Loyo, 2006:
277).
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Entre 1921 y 1922 se crearon escuelas para analfabetos en varios estados, entre
ellos en el Estado de México, en Jocotitlan. Estas aulas contaban con primero y
segundo afio. La primera actividad era lectura y escritura, y en el segundo afio habia
la materia de composicion oral y escrita; el horario de asistencia era de nueve de la
mafiana a cuatro veinte de la tarde, durante ese tiempo habia dos espacios de
recreo de treinta y veinte minutos (Fell, 1989: 40).

Cumplir con un estricto horario destinado al aprendizaje era un aspecto poco
frecuente en el campo: “los maestros no eran muy estrictos con la puntualidad pues
corrian el riesgo de quedarse solos y a menudo esperaban pacientemente a que los
ninos cumplieran con sus ocupaciones domésticas dentro y fuera de la casa” (Loyo,
2006: 279). A las actividades de aprendizaje en las escuelas se anteponian las
actividades cotidianas de trabajo doméstico: “nadie venia a la escuela antes de que
los animales hubiesen bebido, y las cabras salido a pastar, hasta que se hubiese
cortado la alfalfa, molido el maiz, hecho las tortillas y atendido a los pequefos”
(Baliey en Ruiz, 1977: 21).

Las actividades de la campafia fueron apoyadas con una amplia produccion
editorial del Departamento de Bibliotecas dirigido por Jaime Torres Bodet en 1922:
se edit6 la revista El Libro y el Pueblo, se publicaron libros clasicos de literatura
extranjera, y organizaron pequefas bibliotecas ambulantes; “para despertar el
interés en las masas, en el gran nimero de la clase obrera o campesina que de otra
suerte dificilmente hubiera tenido acceso a tales fuentes de cultura" (Cowart, 1966:
9).

Antes de que funcionara el Departamento de la Campafia no se habian editado
textos especiales para auxiliar la labor de los alfabetizadores. Los textos impresos
para ese fin fueron el Libro Nacional de Lectura y el Silabario de Ignacio Ramirez,
ninguno de los textos propuso alguna novedad para la instruccion de los adultos
(Loyo, 1994 a). Para ensefiar a leer y escribir todavia circulaban algunos silabarios
gue habian sido empelados antes del porfiriato, como el Silabario de San Miguel y
los que representaban una novedad en ese periodo:

El Primer libro de lectura de Luis Mantilla, el de Rébsamen, el de Ayala Pons y el método
Onomatopéyico de Gregorio Torres Quintero [...] incluso muchos maestros inventaron
sus propios métodos por lo que muchos alfabetizadores se quejaban de la situacién
cadtica [...] Una aportacion importante fue la Guia metodolégica para la ensefianza de la
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lectura y la escritura de Enrique Rébsamen: el cual presentaba palabras familiares al
lenguaje del alumno, éstas se podian descomponer en unidades sildbicas y fonéticas
(Loyo, 1994 a: 355).

Poco se ha ahondado en el progreso que pudo haber tenido la didactica para
alfabetizar al adulto, pues probablemente se daba preferencia a la edicién de textos
y cartillas que fueran afines al ambiente cultural e ideolégico del momento. El
profesor Juan Pérez GOmez publicé en 1920 un libro de lectura destinado a los
adultos, titulado el Tesoro del Adulto:

Se trataba de una cartilla destinada a combatir el analfabetismo, como lo dice el autor en
su prélogo, pero que tuvo muy poco uso, porque sin el patrocinio oficial no encontré facil
acogida entre los maestros que en aquella época empleaban cominmente los métodos
fonéticos para la ensefianza de la lectura, con los adultos que asistian a las escuelas
nocturnas del gobierno (Barbosa, 1978: 196).
Un momento de mayor agilidad de la campafia fue el afio de 1923, cuando se
sistematizaron las actividades de ensefianza en las escuelas para analfabetos, a
pesar de que el gobierno de Obregdn destind parte importante del presupuesto las
dificultades que enfrent6 la campafia no fueron sélo econdémicas®, también
influyeron aspectos de tipo cultural como la poca familiaridad de los analfabetos con
la instruccion escolarizada que requeria cumplir con un horario y permanecer dentro
de un aula. Los maestros voluntarios trabajaron sin preparacion previa y sin
materiales especiales, considerando lo anterior, los logros de la campafa fueron
menores a las expectativas, se considera que después de la labor de la campafa
hasta 1923 aproximadamente 52 000 personas fueron alfabetizadas.

2.3. Alfabetizacion y formacion técnica. 1927-1940

Como se ha mencionado la alfabetizacion se consideraba la base para modificar las
practicas culturales y recurso para la cohesién nacional. En diciembre de 1924 dio
inicio el periodo presidencial de Plutarco Elias Calles. Durante su gobierno se
emprendioé un importante proceso de modernizacion de las practicas educativas, con
ello la tarea prioritaria de la alfabetizacion daria paso a la instruccion técnica y a la
escuela de la accion. El sentido cultural de la campafia de alfabetizacion iniciada en

1921 por Vasconcelos desapareceria en 1925 cuando fue suprimido el

«Entre 1921 y 1931, el gasto nacional en educacion se elevé de 4 a casi 13% del presupuesto, y casi un tercio se
destiné a la educacion rural”. El aumento en el incremento debia repartirse en educacién basica, técnica y superior
(Ruiz, 1977: 56).
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Departamento de la Campafia contra el Analfabetismo; algunos de los maestros
despedidos fueron empleados en el Departamento de Ensefianza Técnica (Loyo,
1994 a: 373).

No se abandond la intencion de expandir las escuelas primarias para el campo,
pero se pretendié que la educacion en conjunto sirviera para la reconstruccion de la
economia nacional, se idearon estrategias como las escuelas al aire libre, aulas con
parcela, las escuelas nocturnas para adultos se reorganizaron para funcionar como
sociedades mutualistas y cooperativas de producciéon y de consumo (Loyo, 1994 a:
373).

Dicha tendencia a la modernizacion educativa sirvié para reafirmar el vinculo
entre las escuelas y las comunidades. Por motivos econémicos y politicos de 1927 a
1934 no se organiz6 ninguna camparia de alfabetizacién con la misma magnitud de
la anterior; salvo la campafia de Desanalfabetizacion de 1926, pero se contrarrestd
la problematica mediante otras estrategias, como el apoyo de los alumnos del tercer
afio de la normal que impartian lectura y escritura a los adultos dentro de las
instalaciones de sus escuelas; se intenté mejorar primero las condiciones sociales y
después ocuparse de los problemas educativos mas arraigados:

La escuela callista partia del supuesto de que mientras no hubiera paz y progreso
material, los ideales humanistas resultarian accesorios. A Calles no le interesaba este
tipo de cultura. Le interesaba que los campesinos hicieran producir la tierra, que los
obreros se adiestraran en las técnicas modernas de produccién y que el pais saliera del
caos econémico en que se encontraba desde la revolucion (Arce, 2006: 146).

Los motivos por los que se abandoné la iniciativa de continuar con la organizacion
de una nueva campafa, o bien dar continuidad al proyecto anterior obedecieron a
las diferencias politicas entre el nuevo presidente y el ex secretario de educacion
como candidato al mismo puesto. Durante los gobiernos de Portes Gil, Pascual Ortiz
Rubio y Abelardo Rodriguez, atender al analfabetismo mediante campafias no tuvo
ningun eco: “Ello se puede constatar al revisar las memorias y boletines de la
Secretaria de 1924 a 1934, es decir, que en diez afios no se dio noticia sobre la
campana” (Lazarin, 1995: 85).

Del mismo modo la pobreza en que vivia la mayor parte de la poblacion y la
escasa recaudacion publica mermaban la posible intencion de emprender una

campana para alfabetizar: “con el inicio de la crisis econdmica de 1926 (de la cual el
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pais no se repondria, si no hasta muchos afios mas tarde), el Estado no quiso
seguir gastando en proyectos experimentales” (Arce, 2006: 152).

Durante el periodo de 1924 a 1934 la nocion de campafia se empled con fines
de instruccion practica y de cooperacion social a beneficio de las actividades
cotidianas del campo y la ciudad, promovidas por la Secretaria de Educacién
Publica: la campafa pro—limpieza (1927), pro-lengua nacional, pro-céalculo, campafia
pro-higiene y camparfa antialcohélica en 1929. La secretaria privilegi6 la edicién de
textos Utiles a las actividades practicas, literatura popular y nacionalista. Entre los
textos con contenidos practicos estaba la cartilla de higiene y la cartilla
antialcohdlica. El radio fue empleado como un medio para transmitir informacioén con
contenidos Utiles para la agricultura o las labores de las amas de casa®* (Loyo, 1994
a: 375-381).

Aunqgue el analfabetismo era un problema apremiante, no podia sobreponerse a
las necesidades de salud, vivienda y alimentacion en la que vivian los indigenas; asi
como a la imperiosa intencion de integrarlos al estilo de vida moderno. Bajo las

consideraciones raciales del censo de 1921 se calculaba que:

Habia en México. 4 179 449 indios, mas de ochenta grupos, unos pequefios Yy
relativamente poco importantes, otros numerosos y de gran significaciéon los grupos
diferian en idiomas. Algunos todavia eran némadas, otros eran barbaros y belicosos; la
gran mayoria vivia de la agricultura. Con algunas excepciones, el indio vivia en la
pobreza, victima de la desnutricién, la enfermedad y la supersticién (Ruiz, 1977: 147).

A pesar de que fueron numerosos los intelectuales, artistas y literatos que desde
el indigenismo exaltaron las caracteristicas fisicas, intelectuales y morales de los
indigenas, no se realizaron acciones concretas hasta el establecimiento del
Departamento de Asuntos Indigenas en 1935 con el presidente Lazaro Cardenas; a
ese departamento se integraron las acciones que de manera aislada se habian
emprendido para favorecer al indigena.

Ante la dificultad de la heterogeneidad de lenguas, para los indigenas resultaba
practicamente imprescindible la escuela y el alfabeto, pero ambos elementos

ganaron terreno como practicas culturales para décadas posteriores, una vez que se

! Entre 1930 y 1950 en paises como Colombia y Bolivia la ensefianza del alfabeto por medio de las cartillas se
complementaba con recortes de periddico y programas de radio dirigidos a alfabetizadores y analfabetos. “Radios
religiosas, comunitarias, étnicas, o sindicales pusieron en el éter programas destinados a la evangelizacion, la
educacion, la alfabetizacion, a la divulgacion de practicas agropecuarias, higiene familiar y desarrollo integral
constituyeron importantes experiencias de participacién democratica en las comunicaciones” (Guglielmone, 2009: 3)
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fortalecié el vinculo entre las comunidades y las aulas: “En estas escuelas —escribid
Séenz- nuca se sabe dénde termina la escuela y donde principia el pueblo, ni donde
acaba la vida en el pueblo y comienza la escolar, porque volviendo con su fuero
primitivo de agencia social real, esta escuela es una con la comunidad” (Arce, 2006:
153).

2.4. Peticiones escritas para la delimitacién de un ejido

Otro elemento que favoreci6 el proceso cultural bajo el cual se estrech6 o cred
un vinculo entre el aula y las comunidades agrarias fue el problema del
acaparamiento de la tierra; poco se habia solucionado después de los decretos que
para contrarrestar al feudalismo propuso Venustiano Carranza en 1915: “durante los
siguientes 20 afios los gobiernos revolucionarios publicaron numerosas Leyes
relativas al reparto de tierras, pero de nuevo con pocos resultados practicos”
(Meneses, 1988: 73).

Tanto el analfabetismo como el acaparamiento de la tierra fueron problemas de
larga duracién, practicamente inmunes a los decretos oficiales; culturalmente ambos
aspectos se influyeron bajo la coyuntura histérica, ya que formaron parte de la
demagogia politica. Los anhelos depositados en ambos aspectos fueron mayores a
los logros obtenidos.

El proyecto educativo estaba basado en la incorporacion del conocimiento
aplicado al campo, para lo cual era inaplazable conceder tierra a las comunidades,
las familias y dotar a cada escuela de una parcela: “a nivel simbdlico se produjo casi
una transferencia de poder desde la figura del hacendado o del cacique local a la de
los representantes del Estado, aun teniendo en cuenta la modificacion de las
relaciones y del contexto” (Giraudo, 2008: 70).

El maestro rural era la figura intermediaria entre las comunidades y el gobierno;
cobré relevancia la presencia del maestro, para resolver o tramitar en la medida de
lo posible, las problematicas derivadas de los repartos ejidales; por medio de la
participacion individual de los maestros se estrechaba la relacion de la escuela con

las comunidades; de un modo anacrénico, el papel decimondnico de los escribanos
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ahora le correspondia a los maestros que participaban en las peticiones para la
formacion del ejido:

El primer paso para obtener un ejido consistia en el envio, por parte de la comunidad, de
una peticion escrita al gobernador del Estado. En lugares con una poblacién analfabeta,
esta diligencia ya oponia una primera dificultad y a menudo los maestros rurales y las
autoridades educativas desempefiaban el papel de intermediarios (Giraudo, 2008; 70-
71).

Al parecer la reforma agraria tuvo pocos efectos decisivos para resolver los
problemas de explotacion de la tierra, pero permiti6 dar mayor sustento a los
principios de la educacion para el campo. Cobr6 importancia la instrucciéon para los
adultos, por estar involucrados en las actividades productivas, si los adultos no
sabian leer y escribir poca relevancia tendrian los Bancos de Crédito Agricola y
Ejidal; junto con el ideal de formar al campesino a semejanza del granjero
norteamericano, los indigenas tenian mayores inconvenientes para participar en el
reparto de la tierra, la documentacion oficial se elaboraba en espafiol y habia un
desconocimiento significativo respecto a las lenguas por parte de las autoridades del
gobierno. Al respecto Giraudo (2008) destacé que en las comunidades con
poblacion monolingle el reparto ejidal se resolvié practicamente hasta 1965:

los tramites de la comunidad dependian siempre del manejo de documentos en espafiol.
Entre los hombres alfabetizados se seleccionaban los agentes y secretarios de los
poblados, ya que estos puestos requerian de la habilidad de escribir cartas y llevar
escritos con letra manuscrita legible (Rockwell, 2004: 330)

Mas adelante se mencionaran las dificultades pedagdégicas que implicaban ensefar
a leer y escribir cuando la lengua originaria no era el espafiol, de acuerdo con
Rockwell (2004), los usos escolares de la ensefianza del espafiol, fueron distintos a
las préacticas locales del uso del mismo.

En poblaciones mayoritariamente indigenas, probablemente el escaso
porcentaje de alfabetos lo constituian hombres y mujeres que hablaban el espafiol;
lo cual restringia el proceso de ensefianza, pues habia muy pocos maestros
bilingles, que dominaran el espafiol y una lengua originaria. Para los indigenas el
encierro del aula, la nula costumbre al horario escolar, asi como “el aprendizaje
forzoso del espafiol y la prohibicion oficial del uso de dialectos”, eran elementos que

incidian en la desercion escolar antes de los tres primeros afios de instruccién y
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parte de la resistencia a la escuela, en el mejor de los casos, considerando el grado
de pobreza en que vivian algunas comunidades.

La ardua tarea de alfabetizar parecia tener entre las principales dificultades el
crecimiento de la poblacion y el escaso conocimiento de la diversidad cultural y
linglistica. No fue fortuito que desde el gobierno determinara al espafiol como
lengua Unica, pues se venia propiciado desde el gobierno de Obregén “un aparato
de Estado que controlara a la poblacion rebelde (...), que vinculara a las
comunidades con la estructura corporativa del Estado” (Rockwell, 2004: 333).

Ante el escaso progreso de la alfabetizacion por el medio escolarizado, que
implicaba la federalizacion de la educaciéon primaria, la formacion de maestros y el
aumento de aulas; se plantearon en 1936 y 1937 dos campafias de alfabetizacion,
destinadas a niflos y adultos, con éstas se favoreciéo a los ultimos. En dichas
campafas los objetivos de formacién del ciudadano alfabeto se habian mezclado
con las posturas politicas y culturales de las épocas pasadas. Leer y escribir eran
principios para la transformaciéon del individuo que se incorporaria a la sociedad
para vivir colectivamente, la educacién del adulto debia ser tangible mejorando los
procesos de produccion, y no se dejaba de lado, que la lectura y la escritura
servirian para “elevar la cultura”.

Algunos resabios culturales como el escaso acceso y permanencia de las nifias
en la escuela se transformaban a cuentagotas, pues prevalecian las practicas
culturales anteriores a la revolucion: “la situacion continuaba siendo lamentable:
pocos alumnos pasaban del primer afio y apenas 12% llegaban a cuarto” (Loyo,
2010: 174). “Entre 1910 y 1930 el analfabetismo habia disminuido en 1.47%, lo que
correspondia a 574 897 habitantes” (Loyo 1994 a: 397). La interpretacion de los
datos estadisticos sobre el estado de la alfabetizacién no ha sido definitiva. Lazarin
considera que "El progreso mas significativo se desarrollé entre 1921 y 1930 en el
gue la poblacion analfabeta se redujo en un 5%. (Lazarin 1995: 85). Aunque las
diferencias son considerables, lo cierto es que la campafa de alfabetizacion que se
habian generado previamente no tuvo una etapa de evaluacion inmediata que
expresara los logros y errores obtenidos.

En términos generales, las campafias de alfabetizacién se propusieron ante el

panorama siguiente: una de cada seis personas sabia leer y escribir, interesaba al
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gobierno influir en los adultos analfabetos: “en 1930 la poblacién mayor de diez afios
alcanzaba 11 748 936, de los cuales 6 962 517, o sea el 59.26%, eran analfabetos;
de estos, el 55.46% se constituia de mujeres y 44.54% de hombres. (Loyo, 1994 a:
397). La mayor parte de los analfabetos eran mujeres, mas acentuado aun entre
mujeres indigenas, ya que su acceso al aprendizaje del espafiol fue mas lento,
como lo sefala Civera (2009 a y b). Esto ha sido aun més dificil en el Estado de
México: en 1930 se registraban 61 858 indigenas monolinglies mayores de cinco
afos del Estado de México, 22 454 hombres (36,30%) y 39 404 mujeres (63,71%),
sobre todo hablantes de mazahua, nahuatl y otomi. El censo sélo reporta 38
hombres hablantes de matlaltzinca (Quinto Censo de Poblacién, 1934, en Civera,
2009 b).

Simbdélicamente para las comunidades, la escuela, el maestro y la biblioteca se
convirtieron en elementos considerados como derecho a la vez que obligacion. Ante
lo cual los padres de familia mostraban una mejor disposicion para enviar a sus hijos
a la escuela; con ello se puso en marcha el principio de la consolidacién del sistema
educativo mexicano que se pretendio desde el siglo XIX (Civera, 2009 b: 15); “las
300 000 solicitudes de nuevo ingreso a las primarias eran un dato elocuente. [...]
Constituian una paladina confesién de de que no era facil vivir sin cuando menos las
primeras letras (El Universal en Menesses, 1988: 224)

Aunque el progreso era indudable, se debian redoblar los esfuerzos por medio
de la ilustracién del adulto trabajador. Ambas campafas de alfabetizacion
desarrolladas durante el gobierno de Lazaro Céardenas en 1936 y 1937, se
diferenciaron de la cruzada emitida por José Vasconcelos, tuvieron distinto sustento
ideologico, los procedimientos administrativos y pedagdgicos fueron distintos. No
obstante, tuvieron en comun la escasa obtencion de resultados empiricos.

Probablemente el logro mas significativo de las campafas fue su contribucion a
largo plazo en la formacion de instituciones que lograrian controlar e incorporar a
pequefias organizaciones y la intervencién directa del gobierno en la educacién. De
acuerdo con Carbo (1989) ese proceso se fortaleceria con la Camparfa de Nacional
contra el Analfabetismo de 1944, ya que su aprobacion se realizé bajo nulo
cuestionamiento del poder Legislativo y no fue sancionada mediante el proceso

habitual.
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Algunos eventos del exterior se conjuntarian para dar paso a la controvertida
etapa de la educacion socialista: entre ellos la condicion econémica de Estados
Unidos en 1926 y la crisis mundial de 1929, que alcanz6 su punto mas éalgido con el
cuestionamiento al sistema econémico capitalista. El signo de modernidad de paises
como Rusia era la abolicion de las clases sociales y procurar el mayor nivel de
homogeneidad e incorporacién social. Adecuado a sus propias necesidades y
siguiendo el proyecto de la unidad nacional para el progreso, en México se
adaptaron las ideas sobre el socialismo al proyecto de construccion de la estructura
corporativa e institucional del gobierno (Arce, 2006: 171).

La cantidad de organizaciones sociales habia aumentado debido a divisiones
internas como la CROM; “dentro de la SEP, el sindicato de maestros ejercié una
presion politica considerable y se opuso a varias reformas educativas propuestas
por el entonces secretario, Narciso Bassols. En realidad, hasta los afios del general

Cardenas no se logré controlar el Sindicato” (Arce, 2006: 174).

El panorama politico se conformaba en su mayoria por militares que habian
obtenido puestos publicos después su participacion en la revolucién o por medio de
alianzas politicas con las autoridades locales, no habia oposicion al gobierno, pero
si grupos locales interesados en conservar sus privilegios en las comunidades; la
integracion de la mayor parte de los grupos organizados se concretdé en la
institucionalizacion del partido Unico PNR, dicho partido logré hacer prevalecer la
indiscutible injerencia de Calles en los asuntos publicos, especificamente con la
elaboracion del plan sexenal que él present6 para quien fuese el candidato electo en
1934%,

En 1934 Lazaro Céardenas fue designado como presidente, debido en parte por
la movilizacién social que como candidato habia generado, sin que fuera la prioridad
de su gestion, contrarresto el poder politico que ostentaba Plutarco Elias Calles; la
estrategia de Céardenas fue alentar la formacion de organizaciones sociales, (a las
que se intentaba controlar durante el gobierno de Calles), sindicatos de obreros,

campesinos y organizaciones religiosas. La educacion socialista no fue una

?2 “Los éxitos sonados del Primer Plan Quinquenal de la Unién Soviética contribuyeron a que el PNR adoptara un
plan y lo dotara de una tendencia socialista que reforzaba ciertos aspectos avanzados de la constitucién de 1917. El
plan no modificaba las relaciones de propiedad y el modo de produccién capitalista, pero equilibraba las fuerzas de
capital y de trabajo”’(Meneses,1988: 68)
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innovaciéon del cardenismo, porque en el plan sexenal de 1929 se proponia
encausar el propoésito ideoldgico de la escuela rumbo a la integracion de los
intereses de la colectividad sobre los individuales pero las consecuencias positivas
y/o negativas del proyecto socialista dependieron absolutamente del cardenismo
(Arce, 2006: 173-185).

En el marco de la educacion socialista, los efectos positivos que ocurrieron a
favor de la alfabetizacion fueron mas amplios que las propias campafas; como el
impulso la coeducacién y las escuelas mixtas, la instruccion del adulto obrero, y con
la creacion del Departamento de Asuntos Indigenas en 1935 y el Departamento de
Antropologia del Instituto Politécnico Nacional (Ruiz, 1977: 188), lo cual permitiria en
lo posterior ensefar a leer y escribir en una lenguas originaria.

Declarar la escuela nocturna obligatoria para todos los adultos analfabetos y negarles el
trabajo a quienes dejaran de asistir, asi como rehusar a su pueblo la dotacién de ejidos.
Los particulares tampoco podian darles ocupacion. Esta iniciativa manifestaba la inquina
contra los analfabetos. El que no supiera leer no podria comer (Meneses, 1988: 224)

Ademas de ello durante ese periodo se incrementaron las publicaciones periédicas
dirigidas especificamente al adulto trabajador. Posiblemente ademas de los
esfuerzos ya mencionados, el crecimiento de la poblacién y la migracion de los
habitantes del campo a la ciudad hicieron que la lectura y la escritura fuera un
requisito para la obtencion de un trabajo, por lo tanto se incrementaba la necesidad
de aprender leer y escribir para participar en alguna actividad economia.

En 1936 se emprendi6 la Campafia Nacional pro-educacién popular, la cual se
habia contemplado previamente en el plan sexenal que Lazaro Cardenas recibié de
Calles. En el contexto de la educacién socialista “se sefialaba que la alfabetizacion
era el primer peldafio en la educacion del proletariado y que aprender generaba
beneficios futuros, entre ellos la liberacion de su clase” (Loyo, 1994 b: 418). El unico
requisito para participar como alfabetizador era saber leer y escribir o bien haber
cursado hasta el cuarto afio de primaria: “involucré a departamentos de Estado,
organizaciones politicas, centrales obreras y grupos campesinos” (Loyo, 1994 b:
418). La figura del alfabetizador no estaba claramente definida, los alfabetizadores
podian ser el maestro de primaria, un profesionista 0 un miembro de alguna

organizacion obrera o campesina.
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Al parecer tampoco se definié la procedencia de los recursos econémicos para
sostenerla, se habian convocado a las corporaciones y los privados, pero no se
designaron recursos publicos o fondos especiales para ese fin, a excepcion de la
ciudad de México, en algunos estados y localidades fue escaso el interés mostrado
en la campafia; al parecer el gobierno aun no tenia las condiciones necesarias para
iniciar un campafia de alfabetizacion con efectiva organizacion colectiva, la tibieza

de la campafa causaba expresiones como la necesidad de emprender “una
campana enérgica y continuada.” (Loyo, 1994 b: 421).

En 1937 un afo después del primer ensayo para emprender una campafia de
alfabetizacion, se propuso y organizé la Campafia Nacional de educacion Popular,
el objetivo de ésta fue “la desanalfabetizacion de México en tres anos, el
mejoramiento técnico y cultural de los maestros, la elevacion del nivel higiénico de
las comunidades y viviendas para obreros, y la realizacion integra del plan sexenal’
(Loyo, 1994 b: 421)

Esta campafia se difundi6 ampliamente por medio de la prensa e incluso la
radio, también hubo festivales y algunos nifios de primaria se integraron al “ejército
de alfabetizacion”. Aunque la organizacion de la campana se contemplaba en el
plan sexenal y estaba siendo impulsada por la federacion, ésta se emprendié sin la
asignacion presupuestal para su sostenimiento. La organizacion, el financiamiento y
los resultados se asignaron a la responsabilidad de los gobiernos estatales.

Respecto a la organizacion y los procedimientos para emprender una campafa
los adelantos no fueron muchos, ya que fueron mas visibles las innovaciones
pedagdgicas para la enseflanza de la lectura y la escritura para atender a grupos
especificos como adultos e indigenas, como se vera en el siguiente apartado.

Pera ensefiar a leer y escribir se recomendaba el método natural o global, su
caracteristica era inducir a la lectura por medio de oraciones completas, ya que se
consideraba que la oracion es la unidad en la expresion del pensamiento, ensefiar
de manera simultanea a leer y escribir, de ser necesario, el maestro debia llevar la
mano del nifio. Se ensefiaba al adulto bajo las mismas caracteristicas que a los
nifios; por medio de ejercicios que pudiera aplicar de manera inmediata como
escribir su nombre, ya que entre las caracteristicas del método estaba “relacionar la

ensefianza, con el mayor numero de actividades y funciones del nifio” (Barbosa,
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1978: 113). El autor recomendado para los libros de lectura y escritura era Gabriel
Lucio, Fermin, Simiente, Lecturas populares para escuelas urbanas y Vida rural
para escuelas rurales. (Loyo, 1994 b: 424).

Sin la asignacion de un presupuesto estable, cada uno de los estados podia
emplear o improvisar segun sus nhecesidades el material necesario para la
ensefianza. El gobierno federal edité textos para fomentar la lectura basada en la
ideologia socialista, se puso especial énfasis en emplear el vocabulario propio del
campo, entre los textos se encontraba: Técnica de lectura y escritura de Luis
Hidalgo Monroy y Metodologia de la lectura y escritura de Don Federico Doreste;
ante las problematicas derivadas de la falta de material se propuso el empleo de
periddicos y revistas. Hubo un importante interés por diferenciar los contenidos y
métodos de ensefianza dirigidos a los adultos de los que se empleaban para los
nifios, particularmente respecto a la escritura debian hacerse ejercicios constantes
para adecuar la mano del adulto al trazo de la caligrafia

En 1938, la Comision Editora Popular publicé esta cartilla (Libro de lectura ler. Grado
para uso de las escuelas nocturnas para trabajadores)... casi todo el material de Ila
cartilla se refiere a temas relacionados con la vida de los campesinos y de los obreros
[...] fueron editados en un régimen cuya orientacién ideoldgica era afin al proletariado
(Barbosa, 1978: 197).

Como se menciond anteriormente, entre los indigenas el analfabetismo estaba mas
acentuado, ademas de la falta de escuelas, el problema principal era la escasa
cantidad de maestros bilinglies que ensefiaran a leer y a escribir en espafiol pero
que se comunicaran con los indigenas en su propia lengua. En 1937 después de
una convencion internacional en la ciudad de México se propuso “seguir el método
bilingle en la educacion del indio de América” (Ruiz, 1977: 187). Respecto al modo
en que se debia ensefiar a los monolinglies tuvo diversas interpretaciones, para
algunos linguistas el problema principal era resolver la incapacidad del indio para
comunicarse en espafiol, mientras que para otros la conservacion de la cultura
dependia de permanencia del la lengua.

A pesar de las diferentes posturas teoricas, hubo un punto de acuerdo,
considerar que la ensefianza de la lectura y la escritura directamente en espafiol,
(como se habia desarrollado hasta entonces), era el proceso mas lento y menos
significativo para que un indigena aprendiera a leer y escribir: “el error de los

misioneros y de los educadores contemporaneos estaba en su intento de ensefiar el
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espafiol a un Indio que carecia de antecedentes idioméaticos formales, de cualquier
especie” (Ruiz, 1977: 186). En cambio la propuesta de linglistas como Aureliano
Esquivel consistia basicamente en ensefiar a leer palabras de uso comun escritas
en la lengua propia: “conociendo la gramatica en su propio idioma, el individuo
estaria preparado para aprender un idioma extranjero” (Ruiz, 1977: 186).

Las cartillas de alfabetizacion en lenguas indigenas editadas por la SEP se
produjeron finalmente en 1945%; se elaboraron cartillas en Nahuatl-espafiol, Otomi—
espafiol y maya-espafiol. Los objetivos de las cartillas de alfabetizacion para
indigenas monolinglies tenian tres objetivos, primero: ensefiar a leer a los
monolinglies en su propio idioma; segundo, ya alfabetizados en su lengua materna,

ensefarles el espafol y tercero, alfabetizarlos en espariol (Barbosa, 1978: 205-206)

2.5. La Campafa Nacional contra el Analfabetismo. 1944-1946

La Campafia Nacional contra el Analfabetismo fue propuesta por el Secretario de
Educacion Publica, Jaime Torres Bodet (1944-1946). Formd parte de un amplio
proyecto educativo propuesto por el candidato del partido Gnico Manuel Avila
Camacho, presidente de México de 1940 a 1946. Avila Camacho fue un candidato lo
suficientemente impopular como para no desatar polémicas. Desde su camparia a la
presidencia, expresé su interés en realizar un proyecto tendiente a la unidad
nacional y de apoyo a la industrializacién, el objetivo politico se perfilaba a
proporcionar a la sociedad las condiciones minimas requeridas para la vida
moderna®.

Esta nueva campafia de alfabetizacion tuvo diferencias significativas respecto a
las tres campafias que se habian realizado previamente: fue la primera que legislo

los procedimientos con que se combatiria al analfabetismo, haciendo obligatoria la

2 Se tratd de un trabajo conjunto en el que intervinieron: El Instituto de Alfabetizacion en Lenguas Indigenas, creado
en 1945, dependiente de la Direccién General de Alfabetizacion, el Instituto Nacional Indigenista (INI) y el Instituto
Linglista de Verano (Barbosa 1978: 206). El autor comete el error de mencionar al INI, el cual fue creado en1948.

2 La vision de progreso permaneceria hasta la década de 1960, el crecimiento de la infraestructura, de escuelas y
hospitales se complementaba en la visién de progreso. Lo mismo sucedia con la fisonomia de las ciudades, en
especial de la ciudad de México (Greaves, 2008).
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ensefanza y el aprendizaje de la lectura y la escritura tanto para los alfabetos como
para los analfabetos. Por otro lado, se involucraron los tres ambitos de gobierno,
federal, estatal y municipal. En la organizaciébn se previd el levantamiento de
estadisticas antes y al finalizar la cruzada. Se edito y repartié una cartilla nacional
cuyo disefio y pedagogia coincidian con los procedimientos planteados
anticipadamente. Respecto a los objetivos para los cuales serviria la alfabetizacién,
ésta se separd de los preceptos amplios de la ensefianza con fines de desarrollo
comunitario, la alfabetizacion se constrifié a la capacidad de leer, escribir y conocer
las cuatro operaciones basicas de la aritmética.

Las caracteristicas que adquirié la campafia fueron resultado de la influencia
que recibié de los procesos historicos que se desarrollaban en el ambito politico y
social, con el retorno al conservadurismo. Durante la segunda guerra mundial la
educacion se definia como derecho universal y base de la democracia, y en el
ambito social numerosos malestares se atribuian al analfabetismo. Inmerso en el
ambiente de la segunda guerra mundial, incidi®6 en el modo en que oficial y
moralmente se difundié la imagen de la campafia.

La Secretaria de Educacion Publica habia ganado terreno en los estados con el
proceso de federalizacion de las primarias, los estados tenian menor renuencia a la
intervencion del gobierno en los programas escolares o la administracién, la
formacion de maestros rurales sirvié para fortalecer o resistir a la intervencién del
gobierno en las localidades y municipios. De manera que, dadas algunas
condiciones administrativas, sobre todo en los espacios urbanos el gobierno estaba
en condiciones de proponer proyectos educativos en los que se involucrara el
gobierno federal, estatal y municipal. El gobierno federal podia sancionar a los
municipios por denegacién de servicios; segun las leyes penales y como se

establecia la nueva Ley Orgénica de Educacion Publica de 1942.

Articulo 12.- Todo Municipio deberd sostener permanentemente servicios, escuelas o
institutos de alfabetizacion y de cultura elemental para adultos iletrados, y debera
fomentar econdmicamente, la iniciativa privada en esta campafia. La desobediencia a
esta obligacién constituye responsabilidad oficial para los funcionarios municipales, bajo
las sanciones que por denegacion de servicios sefialen las Leyes penales. ( Ley
organica, 1942)

En el ambito de la politica era necesario que el gobierno contrarrestara la formacién

de nuevas organizaciones sociales, pues al no haber partidos fuertes de oposicion,
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éstas constituirian el contrapeso del poder politico. Desde el punto de vista de
Carbé el discurso politico se adecud al lenguaje “lejano y ajeno” de la segunda
Guerra Mundial, lo cual fue aprovechado para contener a las organizaciones
sociales, apelar a un lenguaje que exaltara la paz, el nacionalismo y la integridad
moral: “La guerra, con su carga ambivalente de ventajas y obstaculos para este
proyecto, seria provechada al méximo por el gobierno, inclusive para justificar
ideolégicamente el abandono de las reformas cardenistas” (Torres Bodet en Carbd,
1989: 24)

2.5.1 Elementos oficiales de la Campafia Nacional contra el
Analfabetismo

La Ley de Emergencia de agosto de 1944 detallaba los procedimientos técnicos
para la ejecucibn de la Campafia Nacional contra el Analfabetismo,
fundamentalmente la identificacion de los analfabetos, la didactica para ensefar, el
tiempo que se destinaria al aprendizaje, la edicién de una cartilla de alfabetizacion y
el mecanismo para el inspeccion de los resultados. La campafia quedd organizada
en tres etapas, la primera se destind a la organizacion, la segunda al aprendizaje, y
la tercera, a la presentacion de pruebas finales y evaluacion de resultados. Cada
etapa estaba delimitada temporalmente, efectuadas en conjunto éstas abarcarian de
febrero de 1944 a mayo de1946.

La etapa uno, de la organizacion iniciaria en febrero de 1945. Previo al inicio de
los trabajos, se solicité enviar al Comité Estatal de la Campafa, el listado de
nombres de los analfabetos existentes por localidad. Se apelaba entonces a que un
alfabeto ensefiara a un analfabeto. Etapa dos, segun la Ley de Emergencia, la
ensefianza concluiria en febrero de 1946, durante ese tiempo los municipios debian
enviar mensualmente informes sobre el progreso de los trabajos, al Comité Estatal
de la campafia organizado previamente. Para la etapa de ensefianza la Secretaria
de Educacion procederia a imprimir diez millones de cartillas. Etapa tres, finalmente

el sondeo de resultados seria el Gltimo dia de mayo de 1946, durante este tiempo
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cada uno de los analfabetos seria examinado bajo la asignacion de un jurado, los
resultados debian ser oportunamente informados al comité estatal de la campafia.

El secretario de educacién publica intentd prever los posibles inconvenientes que
se presentarian una vez puesta en marcha la campafa, como el retraso en el
reparto de cartillas o la disparidad en el nimero de alfabetos y analfabetos por
localidad e incluso la falta de participacién de maestros y alfabetos. Pese a ello, las
dificultades para emprender y mantener las actividades de la campafia superaron
las previsiones, de tal manera que fue necesario realizar adecuaciones para
emprender cada una de las etapas previstas, tomando en cuenta los recursos
materiales y humanos disponibles.

Con el fin de cumplir con las actividades encomendadas a la campafia ésta se
fue extendiendo temporalmente, pero nunca el tiempo suficiente como para ser una
medida concluyente ante el analfabetismo. Torres Bodet escribié en sus memorias
el modo en se enfrentaron los cambios entre la planeacién y la practica
manifestando el modo en que se fueron paleando los inconvenientes: “la necesidad
nos impuso el procedimiento” (Torres Bodet, 2002: 5). Los cambios y adecuaciones
emprendidos en la préctica incidieron en los resultados de manera positiva, pues a
pesar de que los inconvenientes se presentaban de manera recurrente, algunas
estrategias ideadas en la marcha lograron completar la campafa al menos hasta la
presentacion de las pruebas finales, como fue el caso de la valiosa participacion e
intervencion de los maestros en cada una de las etapas y la formacion de centros
colectivos de alfabetizacion.

Los resultados de la cruzada fueron mostrados como uno de los mayores logros
politicos del sexenio, la difusion de los efectos cualitativos de ésta fueron difundidos
con més énfasis que la cifra final de adultos alfabetizados. Para la presentacion de
los logros se tomaba en cuenta a los analfabetos que estaban inscritos en los
centros colectivos de alfabetizacion, quienes aun no presentaban las pruebas
finales. El proceso de desarrollo de la campafia en conjunto y las adecuaciones
puestas en la marcha determinaron los resultados, los cuales fueron mostrados
como aciertos. Para el secretario de educacion la campafia eludioé las dificultades y
ello formaba parte de los logros: “Aun restringiéndonos al total de inscritos a los

centros que menciono, dicho total por si solo cuatro veces mayor al de los nifios que
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afio por afo, aprenden a leer y escribir en todas las escuelas del pais” (Torres
Bodet, 1946: 137). Sin embargo, una aproximacion critica respecto a las cifras

mostraba un panorama distinto y practicamente contradictorio:

Hacia finales del sexenio se habian organizado 69 881 centros de ensefianza colectiva
con una inscripcion total de 1 350 575 analfabetos, de los cuales 205 081 habian sido
aprobados para fines de 1945, y 1 145 494 quedaron pendientes de la prueba final. Si se
toma en cuenta que, de acuerdo con el censo de 1940 —y sin atender al crecimiento de
la poblacion en cinco afios- habia 9 411 075 analfabetos en el pais, el resultado final fue
descorazonador (Medina, 1978: 388)

Los escasos resultados que cit6 Media corresponden a las cifras difundidas por la
Secretaria de Educacion Publica en la obra educativa en el sexenio 1940-1946;
como lo senalé Carbd (1989) “la diferencia entre un dato y otro es que se habian
presentado bajo un discurso que las valoraba positivamente, en lugar de ser los
sintomas de una impotencia, son invocadas como manifestacion de logros
nacionales” (Carbo, 1989: 23).

Asi paulatinamente la historia se ha empefiado en interpretar los resultados de la
campafa desde una perspectiva mas objetiva, lo cual propone profundizar en los
actores sociales que estuvieron directamente involucrados en la campafa. Al
referirse al modo en que se han ostentado los resultados inmediatos de las
campafas de alfabetizacion en América Latina, Arnove plante6 la importancia de la
iniciativa local en los logros obtenidos “la fanfarria que anuncia tremendos logros
(...) obscurece los esfuerzos y logros educativos locales sobre los cuales se basan
quienes elaboran las politicas” (Arnove, 1992: 367).

El espacio geografico y social en el que tuvo lugar la ejecucion de la Campafa
Nacional contra el Analfabetismo fue el municipio, integrado por autoridades locales,
alfabetos y analfabetos que debian organizarse a fin de cumplir con el mandato de
la Ley de Emergencia. Las adecuaciones que tuvo la campafa no so6lo dependieron
de las dificultades para culminar la cruzada, también intervino en gran medida, el
tejido social del municipio bajo en el que se ejecutaron los trabajos, pues ello haria
visibles a los analfabetos interesados en el aprendizaje, a aquellos que persuadidos
por la Ley, la publicidad, o movidos por la necesidad de aprende a leer y escribir

contribuyeron con parte de su esfuerzo a la ensefianza y el aprendizaje.
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En los siguientes capitulos se detallara en la medida de lo posible, el proceso de
organizacion, desarrollo y resultados de la campafa en el municipio de Metepec y
se intentara poner énfasis en los aspectos econémicos, culturales y de organizacion
social que conformaron las particularidades de la campafia desde la perspectiva
local

2.5.2 Elementos simbodlicos de la Campafia Nacional contra el
Analfabetismo

El lenguaje bélico se combind con el pragmatismo requerido para el acceso de
México a la modernidad; ese lenguaje fue empleado para justificar determinaciones
politicas: “la guerra pues, rindié abundantes frutos en materia de politica interna,
aun cuando la contribucidon propiamente militar al esfuerzo bélico fue simbdlica”
(Meyer en Carb6, 1989: 24).

Se nombré al analfabetismo como el enemigo interno; no cumplir con la
obligacion de ensefiar a leer y escribir era interpretado como una falta de
patriotismo; radicales y moderados debian participar en la cruzada para mostrar
paz y union frente al estado de guerra del exterior; se adoptaron para la
organizacién de la campafa términos como el ejército infantil y brigadas del
alfabeto.

La coyuntura de la guerra no soélo sirvié para legitimar moralmente la campana,
también para fortalecer al poder ejecutivo y reiterar el papel rector del gobierno
en la vida social (Greaves, 2008: 23). El sustento legislativo de la campafia se
inicio el 21 de agosto de 1944 con la emision de la “Ley que establece la
campana nacional contra el analfabetismo”.

La Ley no habia requerido para su aprobacion el paso por el Poder Legislativo a
fin de ser sancionada. Habia sido emitida por el presidente, en ejercicio de las
atribuciones extraordinarias que el Congreso le habia concedido, a raiz de la

declaracion de la guerra al eje en 1942 (Carbd, 1989: 24).
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En el texto de la Ley se expresaban los motivos que animaron a Manuel Avila
Camacho para proponerla.® La difusion de la campafia en la prensa da cuenta
también del modo en que se aprovechd el lenguaje de la época. Aparecieron
anuncios que expresaban los procedimientos practicos de la campafia con
lenguaje combativo y provocador, en el encabezado de las notas se podia leer:

“893 posiciones de ataque en la lucha pro-alfabeto,”®

para referirse a los
centros de alfabetizacién que producto de la campafia se habian establecido en
la Ciudad de México. Los alfabetizadores recibian el nombre de “soldados para
la paz cuya arma es una cartilla y cuya recompensa sera el futuro bienestar de
nuestro pais”.?’

Si bien el ambiente de la guerra contribuyé a que la propuesta de la Ley que
establecia la campafna Nacional contra el Analfabetismo fuera aprobada, otro tanto
del interés en emprenderla fue “evidentemente politico: acabar con viejos rencores y
odios gue hicieron crisis en el sexenio anterior y unir al pais nuevamente, integrando
por medio de la lectura a todos los habitantes” (Torres Septién, 1994: 471). Del
mismo modo, otro elemento indudable era el desolado panorama nacional del
analfabetismo, que interpretado desde la perspectiva de la modernidad econémica,

se trataba de un repugnante malestar social, se consideraba entonces que:

no hay problema social que no recate como raiz recéndita la ignorancia. El alcoholismo,
la criminalidad, la mendicidad y el desarrollo precario de la agricultura y de las industrias
pueden atribuirse a muchos origenes; pero en casi todos esos origenes hallaremos, mas
0 Menos cercana, presente siempre, una sombra dramatica: la incultura (Torres Bodet,
1946: 138)

En el censo de 1940, la poblacion analfabeta que se encontraba en esas
condiciones de penuria era poco menos de la mitad de la poblacién en el pais:
47.8% de los 19.6 millones de habitantes mayores de 6 afios (Medina, 1978: 386).
Para transformar la condicién cultural y social de todos éstos, se disefi0 esta
Campafna; hasta entonces el analfabetismo era un problema no resuelto y
afortunadamente no olvidado. Mientras que la alfabetizacién se delimitd a leer y

escribir, el analfabetismo fue revestido de enunciaciones negativas.

% En el primer punto Manuel Avila Camacho, destacaba: Que en uso de las facultades que me confieren los
articulos 4° y 5° del decreto del 1° de junio de 1942 que aprobé la suspensién de garantias, el Decreto del 19 de
agosto del presente que adiciond la Ley de Prevenciones Generales, relativa a dicha suspensiéon, y con fundamento
en el articulo tercero de la constitucion federal y en su Ley organica.

%% E| Universal, abril, 1945.

%" E| Universal, agosto, 1945,
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Desde fines de 1943 Jaime Torres Bodet se desempefiaba como Secretario de
Educacién Publica, posiblemente se trataba del dltimo secretario que conservaba
algo de la ideologia de la revolucion; pues habia puesto en marcha la creacion de
bibliotecas rurales en 1922 como jefe del Departamento de Bibliotecas, afio en el
gue se desarrollaba la campafa de alfabetizacion que propuso José Vasconcelos.
Una parte del escaso éxito que alcanzaria la campafia en lo posterior se debio6 a la
forma en que Torres Bodet ideé el marco procedimientos y los objetivos de la
misma: “la Campana contra el Analfabetismo tiene varias finalidades: Una inmediata
y directa. Ensefiar a leer y escribir a los iletrados. Otra mediata: servir de ensayo
para una extensa organizacion educativa de caracter extraescolar Torres Bodet,
1946: 138).
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3. Metepec: la escolarizacion y la
alfabetizacion

3.1. Lavillade Metepec

Las caracteristicas sociales y culturales de la villa de Metepec en la década de
1940 se habian conformado con el paso del tiempo. Se trataba de un espacio rural,
en el que la poblacién dedicaba su trabajo diario a la combinacion de diferentes
actividades economicas, los habitantes vivian principalmente de la agricultura y la
alfareria (Huitron, 1962: 41), destacaba también en la explotacion del pulque. Entre
la poblacion de Metepec habia artesanos, jornaleros, arrieros, comerciantes,
carpinteros, herreros y en menor medida ganaderos; los artesanos elaboraban
productos con el tejido de hilaza, algodén y lana (Chavez y Camacho, 1997: 49). La

alfareria como actividad econdmica proporcionaba a las familias no sélo la
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manutencién cotidiana, también concedia al municipio un sentido de identidad, de
transformacion y de arraigo historico:

Se antoja pensar que Metepec fue un pueblo que no quiso vivir en la servidumbre
agricola. Al impacto de la conquista huyé del encomendero para refugiarse en la
alfareria y conservar y alimentar asi su libertad. Frente a la esclavitud y vejaciones del
cruel hacendado o voraz terrateniente, prefirid vivir del barro para sostener y mantener
sus anhelos de independencia (Huitrén, 1962: 20).

La alfareria era una actividad econémica complementaria a la agricultura: “como el
alfarero es casi siempre agricultor o ejidatario, se ocupa de fabricar la loza o la
jugueteria después de sus labores del campo o bien durante esos periodos alternos
de inactividad que siguen a la siembra o a la cosecha (...) los agricultores de
Metepec dedican solamente cerca de 120 dias al afno a las faenas agricolas”
(Huitron, 1962: 122). La produccion del alfarero fomentaba la movilidad social por
medio del intercambio comercial, por un lado con la obtencién de la materia prima y
por otro, con la venta del producto terminado. El comercio se efectuaba de manera
regular e intensiva en el tradicional “tianguis” que se organizaba los lunes de cada
semana; pero ademas los comerciantes llevaban su mercancia a los diversos
mercados y plazas que se organizaban en otros municipios cercanos,
principalmente a Toluca y Zinacantepec. La organizacion del sitio destinado al

intercambio y/o la venta ligaba a la poblacién con su remoto pasado prehispanico:

El padre Clavijero hablando del comercio de los mexicanos dice en su “Historia antigua
de Meéxico” lo siguiente: Los pueblos poco distantes entre si, celebraban este gran
mercado en diferentes dias para no perjudicarse los unos a los otros...Los mexicanos
celebran el Tianquistli cada cinco dias (Huitrén, 1962: 42).

Mas adelante, el autor explica que la palabra “Tianquiztli” proviene del idioma
nahuatl, que significa vender, comerciar y de “Tianguis®, plaza o mercado, de tal
suerte que la palabra alude al “dia destinado en cada pueblo o lugar corto para la
venta y compra de lo que se lleva de otras partes para su abastecimiento y
consumo” (Huitron, 1962: 42). La importancia del mercado conformado en Metepec
lo llevd a constituirse como un espacio de comunicacion e intercambio, no sélo
dentro el municipio sino en todo el valle de Toluca (Uria, 1987: 40). La importancia
de Metepec como espacio tradicional y propicio para el comercio contribuy6 a la
formacion de su geografia material, desde 1924 funcionaron autos para el transporte

de mercancias y pasajeros:
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Calos Vazquez, “El Tio Gordo” y sus hermanos iniciaron el servicio de los camiones de
pasajeros Toluca-Metepec, con unos carros chiquitos “forcitos” de pedales, modelo
1924, a los que la gente llamaba “fortingos”. Sin embargo, ya para la década de los
cuarenta existian diferentes lineas de camiones que cubrian las rutas originalmente
abiertas por los arrieros” (Chavez, 2000: 51).

Metepec era desde mucho tiempo atras un centro de comercio, fueron precisamente
los arrieros quienes con su trabajo cotidiano abrieron los caminos propicios para el
comercio, éstos mostraban las novedades de los pueblos vecinos y llevaban fuera
del municipio las mercancias y productos que en su interior se confeccionaban: “la
loza se llevaba al tianguis de Toluca, andando por el Camino Real, el camino viejo,
sin mas ayuda que la espalda, o en burritos cuando se vendian en Santiago
Tianguistenco, o bien si se tenia dinero se alquilaba una carreta de don Julian Diaz”
(Chéavez y Camacho, 1997: 46). No solo la venta de un producto terminado
constituia el movimiento de la economia, también lo era la compra de la materia
prima para la produccién: “el barro, lefia, greta, y en algunos caso arena, bash
plumilla (...) estas son transportadas en animales de carga, carretas o camiones”
(Sanchez, 1997: 81). Los elementos necesarios para la produccién alfarera eran

extraidos en la region o comprados a proveedores:

Los sabados y domingos al amanecer bajaba a Metepec una tropa de lefieros glieros y
gabanudos, provenientes de San Andrés Ocotlan, Calimaya, Zaragoza y San Lorenzo
Coauhtenco. Las mulas y los burros, de andar acompasado coronados de lefia se
repartian por la calles polvorientas del pueblo, en particular de los barrios de San Mateo
y Coaxustenco donde vivian sus mejores clientes que eran los alfareros, los “tiznaditos”
o “tesharicos” que les decian por mal nombre (Chavez y Camacho,1997: 32).

La division geogréfica de la Villa de Metepec en 1940 mantenia una estructura de
traza colonial: la cabecera municipal habia conservado su division en seis barrios:
“con los mismos nombres coloniales de acuerdo con la advocacion de su capilla:
Espiritu Santo, San Miguel, San Mateo, Santiaguito, Santa Cruz, ademas de
Coaxustenco” (Balestra, 2004: 188). El municipio estaba conformado por ocho
pueblos San Francisco Coaxusco, San Gaspar Tlahulilpan, San Jerénimo
Chicahualco, San Lorenzo Coacalco, San Miguel Totocuitlapiulco, San Salvador
Tizatlali, San Sebastian y Santa Maria Magdalena Ocotitlan. Las colonias agricolas
eran cuatro, Alvaro Obregén, Buena Vista, Emiliano Zapata y Lazaro Cardenas. Los
ranchos eran 38, tres de los cuales estaban deshabitados: Los Sauces, La Luz y La

Hortaliza; los Ranchos con mayor numero de habitantes eran Francisco |. Madero
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con 65 personas, y el Rancho San Javier con 102. Las haciendas eran dos: San
Francisco Atizapan y La Asuncion. Habia también una Quinta llamada Palpa (Sexto
Censo de poblacion, 1943).

Dentro del municipio la produccion y calidad del barro era semejante entre
Texcoco, San Sebastian y Metepec debido a su constitucion geoldgica, es decir, que
los centros alfareros eran circundados por grandes llanuras sembradas en su mayor
parte con magueyes “de aqui que la consistencia, el aspecto y la calidad de las
piezas manufacturadas sea muy semejante” (Atl,1980: 85). Coaxustenco destacaba
en la produccion y manufactura del barro. La busqueda del alfarero para encontrar
materiales que le permitieran realzar su trabajo los llevaba a conocer y comprar
distintos tipos de arcilla, roja o amarilla:

Los alfareros tienen que ir a Ocotitlan, pueblo perteneciente al municipio de Metepec,
gue se encuentra a una distancia aproximada de 7 kilbmetros, a extraer o comprar el
barro. Por lo general los duefios de los yacimientos de arcilla de Ocotitlan van a vender
en burros a Metepec el mismo barro (...) también es vendido en carretas tiradas por
mulas o caballos (Huitrén, 1962: 102)

La compra de arcilla también se podia realizar en San Felipe Tlalmimilolpan y en
Tlacotepec, en el vecino municipio de Toluca. De manera que, ho se descarta la
posibilidad de que la produccibn misma de las artesanias y loza generaba
importantes movimientos comerciales, antes y después de que el producto
terminado fuera colocado en el mercado. La comercializacion de la alfareria asi
como de las materias primas para su elaboracién, estaba favorecida por las vias de
comunicacion del municipio, desde el afio de 1891, producto de la inversion de
Henkel hermanos, funciond una linea de tren que era aprovechada por dos tranvias:
“Estos fueron El Perico y La Paloma, porque uno era verde y otro era blanco”
(Chavez, 2000: 50). Los medios de transporte favorecieron el desarrollo de la
economia local, la comunicacién y la movilidad de los comerciantes internos y
fuerefios, desde finales del siglo XIX y hasta las tres primeras décadas del siglo XX,

sus vias marcaban la siguiente ruta:
El tren atravesaba el territorio de la municipalidad mediante una linea ferroviaria de
Metepec a Tenango, pasando por San Francisco, Metepec y San Miguel Toto (...) El tren

hacia un recorrido hasta Zinacantepec, San Juan de las Huertas y Atlatlahuaca, la
estacion se ubicaba al pie de la Iglesia del Calvario (Chavez, 2000: 46).

79



A inicios de 1940 el tren dej6 de funcionar, ya que desde 1924 el ayuntamiento
habia propuesto cambiar su alineacion y el sitio de la estacion, a lo cual el gobierno
estatal emiti6 un comunicado negando la obra a fin de evitar lesionar intereses
particulares®®. A finales de la década de 1930 surgieron inconformidades entre los
ferrocarrileros sindicalizados y la familia Henkel, pues los trabajadores solicitaron un
aumento en los salarios, la negativa por parte de los propietarios se sustentd en que
dicho aumento requeriria incrementar al mismo tiempo las tarifas del pasaje
perjudicando con ello a los usuarios: “por tal motivo, ordenaron el retiro de la vias
del tren, lo que ocurrié entre 1940 y 1941. No es posible determinar la fecha con
precision, aunque el 24 de agosto de 1942, cuando se inicié la construccién de la
escalinata de El Calvario ya no existia la estacion del tren” (Chavez, 2000: 50).

Para ese entonces ya circulaban por el municipio las rutas de autobuses que se
convertirian en las Lineas Unidas del Sur. En el afio de 1946 los camiones ya
llegaban a Tonatico, al sur de la entidad (Chavez, 2000: 51). Probablemente la
arrieria se seguia practicando como un efectivo recurso de comercializacién hacia
los municipios cercanos. Al interior de Metepec el comercio era una actividad
caracteristica, desde que iniciara el siglo XX. En el informe de 1902 presentado por
el presidente municipal Blas Nava se mencionan algunos espacios dedicados al
comercio: “se contabilizaban 35 tendejones, 26 pulquerias, 25 tiendas, 16
tendejones que expendian pulque, 5 tocinerias, 4 carnicerias, 4 panaderias, 2
tiendas de abarrotes, 2 boticas y 2 cajones de ropa”.? Por su ubicacion geogréfica a
siete kilbmetros de distancia de la capital del Estado de México, Metepec era
esencialmente una periferia agricola que abastecia a Toluca con alimentos de
consumo inmediato (Huitron, 1962: 87).

La movilidad comercial del municipio se debia posiblemente a las caracteristicas
que tuvo el reparto de la tierra, lo cual al parecer forzaba a los habitantes a buscar
diversos medios para el sustento familiar, complementando o sustituyendo a las
actividades agricolas y el peonaje. La mayor parte de la poblacion en el municipio

era ejidataria. De acuerdo con el censo elaborado por la Direccion de Agricultura y

%Archivo Municipal de Metepec, Oficio nim. 1784 de la Secretaria General, Gobierno del Estado de México, al
Ciudadano Presidente Municipal de Metepec, 8 de abril de 1924, (citado en Chavez, 2000: 48).

# Archivo municipal de Metepec, Informe municipal ntimero 31 del presidente Blas Nava, enero 31 de 1902, (citado
en Chavez, 2000: 43).
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Ganaderia del Estado de México en 1950, la dotacién provisional de tierras en
Metepec se realizd entre 1921 y 1926, la mayor parte de los ejidos obtuvieron la
posesion definitiva después de 1930 (Gobierno del Estado, 1958: 377-384).

Metepec estaba dividido en ocho ejidos: Metepec y San Lorenzo Coacalco, San
Jer6nimo Chicahualco, Santa Maria Magdalena Ocotitlan, San Sebastian y San
Lucas, San Salvador Tizatlali, y San Gaspar Tlahuililpan, respectivamente. Cada
uno presentaba caracteristicas distintas dependiendo del tipo se suelo, podian ser
de labor de riego y humedad, agostadero en cerro, o bien ejido de labor de temporal
(Gobierno del Estado, 1958: 377-384). La mayor parte de la tierra en Metepec se
sujetaba a las condiciones del temporal, haciendo predominar la economia local de
autoconsumo, principalmente de maiz, haba y cebada. Los productos llevados a
Toluca eran principalmente aves de corral y derivados del ganado lechero (Huitrén,
1962: 93-94).

Tomando en cuenta el reparto de la tierra en el ejido de la Cabecera Municipal
con respecto a la cantidad de ejidatarios, se podia observar que al menos en este
caso, las propiedades no satisfacian a la cantidad de poblacion, y que el problema
se agudizaba con el aumento poblacional: “el pequefio agricultor o ejidatario
contaba con un poco mas de una hectarea para sostener a su familia, en la que el
numero promedio de hijos era seis como minimo (...) sembraba una sola vez al afho
y la cantidad de ingresos que obtenia de la cosecha era anual” (Sanchez, 1997: 47).

El tipo de tierra en ocasiones no rendia lo suficiente para sostener a grandes
cantidades de ganado, salvo en el caso las aves finas y corrientes. En el caso de los
gjidos de Santa Maria Magdalena OcotitlAn y San Sebastian y San Lucas se
consideraba que “los agostaderos son insuficientes para la cantidad de ganados,
que estan algo concentrados”; esa condicién era mejor que en los ejidos de San
Salvador Tizatlali, San Gaspar Tlahuililpan, San Bartolomé Tlaltelulco, en los que se
especificaba que “el ejido no tiene agostaderos: los de las posesiones anteriores
son insuficientes para el ganado” (Gobierno del Estado, 1958: 377-384).

La manutencion familiar basada exclusivamente en las propiedades ejidales
presentaba varios inconvenientes, ya fuera por las caracteristicas de la tierra, por la
extension de las propiedades o bien por los escasos recursos materiales vy

economicos disponibles para trabajar las posesiones; en la década de 1950 se
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consideraba que “la mayoria utilizan la yunta para sus siembras de arado de madera
y solamente una minoria posee arado de fierro; el crédito ejidal es inoperante; los
agostaderos son escasos para la cantidad de ganaderos” (Huitron, 1962: 94).

Aunque cada ejido tenia caracteristicas distintas, en conjunto conformaban el
tejido social del municipio. Por otro lado, el peonaje era sb6lo una ocupacion
estacional sujeta a los periodos de siembra y cosecha, es decir, que el trabajador no
dependia todo el afio del mismo ingreso, por lo que debia realizar alguna otra
actividad econdmica. El peonaje se practicaba con regularidad en todos los ejidos;
los ingresos que provenian de otras fuentes al ejido, eran ademas del peonaje, el
pequeno comercio y aportaciones familiares: “fenédmeno que es necesario apuntar,
es la abundancia de la mano de obra asalariada en virtud de la escasez de tierras y
baja productividad de las mismas que han engendrado multitud de peones y
jornaleros” (Huitrén, 1962: 94).

Los ejidos funcionaban en su mayoria sin crédito, pues se empleaba el fondo
comunal, la sociedad local o el peonaje estacional. Las insuficiencias para la cria del
ganado eran generalizadas: caballar, asnal, mular, vacuno, lanar, porcino, caprino y
aves. El pequefio comercio era recurrente como actividad complementaria al
peonaje, este se constituia con la comercializacion de loza, tabique, teja, pulque,
canastas y productos tejidos.

En la tabla uno se muestran las caracteristicas generales de los ocho ejidos de
Metepec en la década de 1950, las semejanzas eran recurrentes; dentro de los
ejidos se consideraba que las diferencias entre ejidatarios estaban muy marcadas y
que los recursos del ejido eran muy limitados para la cantidad de ejidatarios; en
todos los casos se consideraba que la comunicacion era accesible y en cada ejido,
estaba reconocida una escuela federal o estatal con parcela (salvo en el caso de
Santa Maria Magdalena Ocotlan), misma que aportaba muy poco a los ejidatarios
(Gobierno del Estado, 1958: 377-384).
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Tabla 1

Caracteristicas de los ejidos en Metepec, 1950

Ejido Yunta - agostaderos — | Actividad econdémica Parcela escolar
crédito ejidal
Metepec Los agostaderos son Predomina el cultivo Escuela con servicio
y San Lorenzo | extremadamente escasos | del maiz, después del estado.
Coacalco para la cantidad de cebada, haba y frijol La parcela escolar

ganado.

Mayoria de ejidatarios
tiene yunta, pero minoria
arado de fierro.

No hay servicio de crédito
ejidal.

Dedica 300 dias al
peonaje estacional, se
ocupa en alfareria 'y
pequefio comercio, no
hay bracerismo

le aporta buen
ingreso.

San Jerénimo

Los agostaderos son

La parcela ocupa al

Escuela tiene

Chicahualco insuficientes para la ejidatario pagando servicio federal.
cantidad de ganado. peones La parcela escolar
Mayoria de ejidatarios estacionalmente. le aporta reducido
tiene yunta y arado de Hace canastas y ingreso.
fierro. pequefio comercio, no
Operan en sociedad local | hay bracerismo.
de crédito ejidal, para
fertilizante y salarios.
Santa Maria Los agostaderos son Paga pocos peones La escuela tiene
Magdalena insuficientes para la estacionalmente. servicio federal.
Ocotlan cantidad de ganado. Se dedica a hacer tela, | No hay parcela

No hay servicios oficiales
de crédito y promocion
agricolas.

tabique y artefactos de
barro. No hay
bracerismo.

escolar.

San Sebastian
y San Lucas

Mayoria de ejidatarios
tiene yunta pero no arado
de fierro.

No hay servicios oficiales
de crédito y promocion
agricola.

Paga peones
estacionalmente, se
ocupa en
manufacturara
canastas, sillas y
artefactos tipicos.

La escuela que
tienen es de servicio
federal.

La parcela escolar
aporta algun
ingreso.

San Salvador
Tizatlali

No tienen agostaderos,
los ganados son escasos.
Minoria de ejidatarios
tiene yunta, pero mayoria
arado de fierro.

No reciben servicios
oficiales de crédito y
promocion agricola.
Tiene fondo comunal.

Las ventas agricolas
son escasas, de
excedentes de maiz,
rastrojo y pocos
productos de ganado.
El ingreso extraejido
es el peonaje y
pequefio comercio.

La escuela tienen
servicio federal.
La parcela escolar
aporta reducido
ingreso.
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San Gaspar
Tlahuililpan

No tienen agostaderos,

los ganados son escasos.

Minoria de ejidatarios
tiene yunta y arado de
fierro.

No hay servicios oficiales
de crédito y promocion
agricola.

Tiene fondo comunal

Paga peones y yuntas
estacionalmente.

El ingreso extraejido
es el peonaje y de
aportaciones de
familiares.

Tiene escuela con
servicio federal.
La parcela escolar
aporta alguin
ingreso.

San Bartolomé

No tienen agostaderos,

Paga peones

Escuela con servicio

Tlaltelulco los ganados se sostienen | estacionalmente, hay del Estado.
dificilmente. pequefio comercio, La parcela escolar
Minoria de ejidatarios fabricacion y venta de | aporta regular
tienen yunta y arado de de tabique y teja. ingreso.
fierro.
No hay servicios oficiales
de crédito y promocion
agricola.

San Miguel Minoria de ejidatarios Paga peones La escuela tiene

Totocuitlapilco

tiene yunta, pero mayoria
arado de fierro.

Los agostaderos parecen
bastantes para la
cantidad de ganado.

No hay servicios oficiales
de crédito y promocion
agricola.

estacionalmente.

El ingreso extraejidos
es de peonaje y
aportaciones
familiares.

servicio federal.
La parcela escolar
aporta corto ingreso.

Fuente: Gobierno del Estado de México (1958). Los ejidos del Estado de México V.2, pp.
377-384.
A pesar de las dificultades derivadas de la manutencion basada en la explotacion de

la tierra de temporal, la agricultura era la actividad econdémica predominante, la vida
tradicional campesina se combinaba entonces con elementos modernos, como el
fonégrafo, el cinematégrafo, la circulacion de vehiculos y comercializacion; la
poblacion rural era un poco mas del doble que la urbana concentrada en la
cabecera municipal. En 1940 Metepec estaba habitado por 15, 460 personas, de las
cuales 5,082 estaban clasificadas como urbanas y 10,378 se consideraban en el
rubro de los pobladores rurales (Huitron, 1962: 91).

Era comun que en las calles de la cabecera municipal transitaran autos: “en
1930 habia registrados en el ayuntamiento veintiln vehiculos: seis particulares,
once de alquiler y cuatro para pasajeros. En 1931 el nimero habia aumentado ya a
sesenta y dos vehiculos” (Balestra, 2004: 99). Por la noche era posible caminar por
las calles de la cabecera que estaban “alumbradas con lamparas de carbén que se

cambiaban cada ocho dias y que iluminaban sélo las calles principales y al
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ayuntamiento” (Chavez, 2000: 46). Producto de la celebracion del centenario de la
independencia funcionaban los lavaderos publicos de “La Pila”, un fronton, el rastro
municipal, ademas de un cine:

El cine “Maria” funcionaba en la calle 5 de Mayo, en la desembocadura de la actual calle
Nifios Héroes. Se proyectaron peliculas para todos los gustos: desde las de Charles
Chaplin y otros comicos, hasta los dramas de Mary Pickford y Valentino, pasando por la
serie del legendario Cowboy Tom Mix” (Chavez, 2000: 47).

El municipio mostraba un aspecto rural tanto en sus actividades de subsistencia,
como por las caracteristicas de los habitantes y sus viviendas. Buena parte de las
familias comercializaba productos elaborados con la alfareria, principalmente loza y
jugueteria: en un censo artesanal realizado por el municipio en 1930 se apuntaba
gue en el Barrio de Coaxustenco habia setenta y dos alfareros (Balestra, 2004:
116). Alrededor de la alfareria como recurso econdmico se gestaban también las
caracteristicas culturales de las personas involucradas en la produccién y la venta.
Fundamentalmente porque se trataba de una actividad productiva que involucraba a
todos los miembros de la familia: “El hombre, cabeza de familia, se apoyaba en los
deméas miembros del clan —sobre todo en la esposa- para sacar adelante su
produccién, la cual de ordinario no excedia de dos piezas, ya fueran ollas, cazuelas
o jarros. En realidad habia familias dedicadas especialmente a manufacturar tal o
cual utensilio” (Chavez y Camacho, 1997: 31).

La participaciéon de las mujeres y de los nifios era generalmente para decorar las
piezas y/o venderlas. Al ser la alfareria una produccién familiar, el taller y los
materiales “aparecen como un accidente dentro de la misma casa. Las habitaciones
son por lo general, estrechas, oscuras poco ventiladas” (Atl, 1980: 86), las casas en
su mayoria eran de adobe, con piso de tierra y techo de teja (Huitron, 1962: 122). El
procedimiento del secado al aire libre se realizaba principalmente en el patio o el
corral. El hecho de que el oficio tuviera su espacio dentro del nucleo familiar
propiciaba que éste se heredara de padres a hijos, casi siempre por la via paterna,
aungue no se excluia a las mujeres (Huitrén, 1962: 121). El empefio puesto por los
alfareros en la comercializacién de sus productos posiblemente habia contribuido al
proceso de castellanizacion en Metepec; en el censo de 1920 eran pocos los
hablantes de lenguas indigenas: “hablaban el nahuatl 415 personas, el otomi 32

personas y del matlazinca no se tenia noticia alguna” (Huitrén, 1962: 89).
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En el censo de 1940 practicamente habian desaparecido de Metepec las
lenguas indigenas; sélo habia registrada en el censo una mujer de méas de cuarenta
afos de edad que hablaba nahuatl. Los que se comunicaban en alguna lengua
ademas del espafiol eran 97 personas, de ellos 33 hombres y 64 mujeres, 72 de
esas personas tenian mas de 40 afios de edad (Sexto Censo de poblacién, 1943).

Asi entre las caracteristicas rurales de Metepec destacaba el hecho de que su
poblacion estuviera castellanizada, y que aquellas personas que sabian comunicare
con una lengua indigena fueran bilingles muy probablemente. Ademas del
intercambio comercial, la presencia de la escuela desde el periodo decimondnico
favorecié el proceso de castellanizacion en el municipio, es decir, que para los
habitantes, las escuelas del siglo XX no representaban una experiencia tortuosa,
como se ha documentado en los casos en que la escuela era el espacio principal
para castigar o censurar el uso de lenguas distintas al espariol. La castellanizacion
de los habitantes de Metepec favorecia el acceso al conocimiento escolar.

No obstante, a pesar de los elementos favorables que pudo tener el desarrollo
de la escuela en el municipio no se trataba de una poblaciéon rural que tuviera
diferencias respecto a las condiciones educativas del resto de la poblacion. En el
censo de 1940, el 49.5% de los habitantes mayores de seis afios no sabian leer ni
escribir’®®, mientras que a nivel nacional los analfabetas conformaban el 55% de los
habitantes de la misma edad (Greaves, 2008).

Probablemente un elemento que contribuyé a la conformacion de esa diferencia
favorable a nivel del municipio, fue la relaciébn que los habitantes de Metepec
mantenian con el intercambio comercial basado en la alfareria. La loza producida
representaba los recursos culturales de la poblacion, tanto como la habilidad de los
alfareros para explorar mercados redituables y para complementar las actividades

agricolas. Inducidos por las necesidades econOmicas los habitantes debian

* En el Estado de México algunos municipios mostraban un porcentaje mayor de analfabetos, entre ellos Acambay
68.8%, Coatepec Harinas 56.2% y Donato Guerra 71.8% (Sexto Censo de poblacion, 1943). Las marcadas
diferencias porcentuales, se pueden matizar ain mas observando de manera integral a los municipios,
considerando a su poblacion indigena y las diferencias por género: “Existen diferencias importantes en los indices
de alfabetizacién de un municipio a otro. En los municipios con alfabetizacion media, las diferencias entre hombres
y mujeres eran pocas. Pero en casos en donde el analfabetismo era mayor al 60% las diferencias entre hombres y
mujeres se hicieron mayores” (Civera, 2009 a: 201).
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comercializar sus mercancias, como fue documentado el caso del sefior Benito
Ledn:

Hacia 1948 comenz6 a llevar su loza a la Feria de los Remedios, de San Bartolo
Naucalpan para arriba, el 1° de septiembre, y viendo que le iba muy bien —pues vendia
al doble del precio acostumbrado- decidié concurrir al lugar cada ocho dias. La gente
buscaba ante todo sus jarros pulqueros, engretados en verde y amarillo, con cara de
burro o de Cantinflas (Chavez y Camacho, 1997: 33)

Posiblemente el conocimiento de la alfareria generaba movilidad social al interior y
fuera del municipio. Se trataba de una experiencia en la que participaban las
familias en conjunto, asi se describe el caso del nifio Macario Gardufio que trabajo
en las faenas del campo en el Rancho “La Providencia” (cortando alfalfa en medio
de la lluvia) y que lleg6 a ser encargado de una taller en Toluca y de seis centavos
diarios paso a ganar trece (Chavez y Camacho, 1997: 35). Del mismo modo en las
familias, la participacion de las hijas o de la madre la experiencia del trabajo alfarero
era particular, al parecer las mujeres estaban mas ligadas al mercado interno “el
comercio de la loza en la plaza lo realizan principalmente las mujeres. El tianguis es
el principal centro de venta de las cazuelas, ollas y jarros” (Huitron, 1962: 124).

Las caracteristicas del municipio incidian en la apreciacion de los habitantes
respeto a la escuela y la cultura escrita. Al parecer como lo propuso Rockwell (2004)
para el caso de Tlaxcala, el estar inmersos en circuitos comerciales y laborales
ponia a los pobladores en contacto con los usos publicos de la lectura y la escritura,
aungue esas actividades no necesariamente inducian a los individuos a la
alfabetizacion, pues también era usual sobreponer el trabajo al aprendizaje escolar:
“al hijo de Macario Garduio le tocé también trabajar en el campo y mas tarde
entrarle al barro con su padre. Antes le habian dicho “la escuela no interesa, lo que
importa es el trabajo” (Chavez y Camacho, 1997: 35).

En el apartado siguiente se mostraran los antecedentes del proceso de
escolarizacion en Metepec, haciendo notar que dentro del municipio se sostuvieron
escuelas de manera relativamente constante, pero éstas estuvieron sujetas a
circunstancias historicas especificas, que no siempre favorecieron el aprendizaje de
las primeras letras, asi en el complejo proceso de la alfabetizacion no sélo dependié
de la castellanizacion de los habitantes, de sus posibilidades de intercambio
comercial o de sus posibilidades escolares, mas bien se traté de un proceso lento

impulsado por paulatinos cambios culturales.
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3.2. Escuelas de primeras letras en la Villa de Metepec

Al mediar el siglo XIX en el Estado de México se determind que los municipios
se harian cargo del sostenimiento de las escuelas de primeras letras, se procurd en
teoria el acceso a la educacion de varios sectores sociales, nifios, nifias y adultos.
Mariano Riva Palacio —gobernador del estado de México en 1849- redact6 la Ley
Orgénica de instruccién Publica vigente en 1850 y 1857, en la que se determinaba:

habra en cada cabecera de municipalidad una escuela de primeras letras para nifios y
otra para niflas, sin destruir por esto las que hoy existen en otros lugares [...] se
ensefiard precisamente a leer, escribir, letra espafiola, ortografia, urbanidad, las cuatro
reglas de aritmética, el catecismo de la doctrina cristiana y el politico. [...] los mismo
preceptores de las escuelas de nifios, ensefiaran las primera letras a los adultos y a ese
fin se abriran las escuelas para estos todos los domingos y sin prejuicio de que donde
sea posible se establezcan escuelas nocturnas (Gobierno del estado, 1974: 39).

Los maestros encargados de atender las escuelas eran seleccionados “por las
autoridades de cada poblacién entre los que sabian leer y escribir de una manera
mas o0 menos aceptable” (Gobierno del estado, 1974: 39). Hubo espacios en los que
la edificacion de la escuela comenzd a ser significativa desde una época muy
temprana, como fue en el municipio de Metepec pues en el afio de 1842, habia una
escuela en la cabecera municipal y cinco mas distribuidas en las distintas
jurisdicciones, las escuelas eran identificadas por el respectivo nombre del barrio o
pueblo al que pertenecian: San Felipe, San Bartolo, San Miguel Totocuitlapilco, San
Gaspar y San Gerénimo.

De acuerdo con Bustamante (2011) no hay evidencia de que las escuelas de
Metepec hayan permanecido abiertas durante periodos de tiempo prolongados, al
parecer algunas cerraban y otras abrian de manera intermitente, las aulas de nueva
creacion no permanecian activas por mucho tiempo y generalmente se instauraban
en los sitios en los que la escuela se habia determinado en los pueblos de indios.
En 1865 Metepec tenia 10 150 habitantes y nueve escuelas; los pueblos con una
poblacion mayor a 690 habitantes contaban cada uno con una escuela de primeras

letras (San Felipe, San Bartolomé, San Miguel Totocuitlapilco, San Gaspar, San
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Geronimo, San Francisco y San Sebastian). La cabecera municipal habitada por 3
615 personas, tenia dos escuelas publicas para nifios, ademas de una publica y una
privada para nifas (Bustamante, 2011: 345).

Las escuelas instauradas en Metepec dan cuenta de la importancia cultural que
éstas forjaron al interior de los pueblos, pues eran identificadas con el nombre de la
jurisdiccién a la que pertenecian. La historia escolar del municipio no dependié
unicamente del nimero de aulas, pues especialmente a la escuela de la cabecera
municipal podian concurrir nifios y nifias de las diversas localidades, pues la escuela
de la cabecera tuvo escasos periodos de tiempo en los que cerrd por falta de
recursos econémicos (Bustamante, 2011). La conveniencia de la escuela de la
cabecera municipal radicaba esencialmente en que los nifios de diversos pueblos
podian concurrir a esta, debido a su ubicacién geografica:

El local que actualmente sirve a la escuela de esta cabecera, puede comodamente tener
200 niflos, pero ahora tiene poco méas de 300, con los del pueblo de Ocotitlan: pero
agrandandose el local cuanto antes, podran caber 600 6 700 nifios, demas también (...)
pudiéndose agregarse a los de esta cabecera los de San Felipe, San Bartolomé, y los
gue ya concurren de Ocotitlan, los de San Francisco, San Jerénimo y San Salvador, la
distancia mayor de todos estos pueblos de medio a tres cuarto de legua de esta
cabecera, los caminos muy comodos excepto el de San Felipe que tiene una barranca.>!

Otro aspecto conveniente para el aprendizaje de las primeras letras en el municipio,
fue que en las escuelas estaban inscritos hombres y mujeres, aunque ello no
significaba que ambos asistieran con regularidad, al tener las mujeres un espacio
dentro de las aulas era un acontecimiento singular, de algin modo hubo una
renuencia menor a la educacién de las mujeres, pues eran poco frecuentes las
escuelas mixtas en que las nifias asistian en horario diferente a los nifios, o bien
tomaban clase en aulas diferentes. En cinco de las escuelas registradas en el afio
de 1842, la cantidad de alumnos que estaban en las listas escolares incluian a nifios
y nifias, incluso en la escuela de la cabecera municipal habia inscritas mas nifias

que nifios.

¥ AHMM/INSTR.PUBL/C.1/FOL.519/E.18/18Fs./1843 (en Camacho, 2010: 41)
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Tabla 2 Nifios y nifias registrados en las escuelas de Metepec, 1842

Escuela Nifios Nifias Total
Cabecera 130 150 280
San Felipe 73 26 99

San Bartolomé 52 0 52
San Miguel Toto 48 0 48
San Gaspar 65 1 66

Fuente: Elaboracion propia con base en Camacho (2010: 45)

No habia entonces padrones con informacion explicita sobre la cantidad de
habitantes en cada poblado para suponer la proporcién de nifios que asistian a la
escuela y el otro tanto que no asistia a una institucién, pero la presencia escolar
denota la importancia que éstas tuvieron para el ayuntamiento y las comunidades,
pues desde diversos ambitos se procuraba el sostenimiento y la permanencia de las
aulas. Posiblemente el valor otorgado a la escuela dependié del impulso que se les
daba desde el pulpito de la iglesia. En 1824 el sacerdote de la comunidad se hizo
cargo de la administracion de los fondos para el pago al maestro de primeras letras
en la escuela principal de Metepec, del mismo modo el sacerdote participaba en la
seleccién del maestro de la escuela, también le correspondia custodiar las llaves de
las escuelas cuando éstas cambiaban de preceptor, del mismo modo el parroco era
invitado a presenciar el examen de las primeras letras:

El director Vicente Flores comenta que, con jévenes que han asistido 10 meses con él
se presentaran certamenes publicos, en donde invita a asistir al ilustre Ayuntamiento, al
venerable parroco y los habitantes de esa municipalidad, con el fin de que se enteren del
estado de instruccién politico moral de sus estudiantes®.

Si bien los conocimientos sobre moral y religion fueron indispensables en la
educacién inicial, al mismo tiempo la injerencia de la iglesia se limitaba
paulatinamente; en el afio de 1852 el ayuntamiento de Metepec consideraba

conveniente que los libros empleados en las escuelas de primeras letras fueran

¥ AHMM/INSTR.PUBL/C.1/FOL.519/E.18/18Fs./1843 en (Camacho, 2010: 45)
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previamente aprobados por el parroco de la cabecera municipal, lo cual denota el

modo indirecto en que la iglesia intervenia en los asuntos escolares:

No es menos importante el que los catecismos que se asighan para ensefiar la
doctrina cristiana sean de los aprobados por la autoridad eclesiastica y que los libros
para la lectura en las escuelas sean los mas convenientes y acomodados a los
diversos ramos, segun los adelantos en las ciencias; sin perder de vista la buena
moral y los principios religiosos33.

Para el afio de 1856 no habia en el municipio ninguna escuela atendida por alguna
orden religiosa, en cambio habia escuelas particulares para la ensefianza de las
primeras letras, las cuales al atender a un pequefio nimero de nifias no eran
considerados como recintos educativos, respecto a las escuelas para nifias se
mencionaba que: “los establecimientos de nifias de este pueblo particulares hay dos
que por lo insignificantes no se hace mérito”*. Ello contrastaba con la informacién
que imperaba en la época sobre la minima cantidad de escuelas para nifias en los
municipios, pues podria considerarse que éstas no eran reconocidas por motivos de
tipo cultural o bien porque tenian pocas asistentes. Refiriéndose al gobierno del
Estado de México, Diaz Covarrubias hacia notar que habia mas escuelas para

varones que para mujeres:

La mayor parte (de las escuelas) eran sostenidas por los municipios, en total setecientas
cuarenta y ocho. El gobierno sostenia sélo a dos escuelas primarias, una en el Instituto
Cientifico y Literario y otra en el Hospicio. Habia dos gratuitas sostenidas por
particulares y una por la Sociedad Catélica. Entre el nUmero de escuelas es significativo
gue la mayor parte de ellas estuviera destinada a los nifios, seiscientas noventa y seis.
Mientras que eran solo ciento diecisiete de nifias (Diaz, 1993: 78-79).

Aunque las nifias tenian un espacio en la escuela de la cabecera de Metepec
probablemente el mérito de la asistencia de éstas en las aulas eran menor que el
reconocido para los varones. De 1846 a 1851 funcionaron una escuela Amiga y otra
auxiliar en la que habia nifias inscritas, lo relevante de ello es que dentro de las
asignaturas que éstas cursaban se consideraba que aprenderian a leer y escribir, es
decir, que sus lecciones no se limitaban a las actividades domésticas, asi por
ejemplo, en las escuelas donde habia nifias inscritas, como se mostr6 en la tabla
dos: en la escuela Amiga y San Felipe se especifican grupos de nifias que asistian a

la clase de silabario, lectura o principios de escritura, es relevante que en todas las

% AHMM/I.P/C.1/F0l.637/E.32/42 Fs. /1848 en (Camacho, 2010: 133).
¥ AHMM/I.P/C.1/F0l.637/E.32/42 Fs. /1848 en (Camacho, 2010: 143).
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escuelas donde habia nifias éstas aprendian a leer, salvo en el caso de San Miguel

Totocuitlapilco en donde éstas sdlo asistian a la clase de rezo.

Tabla 3
Clases en las escuelas de Metepec, 1848
Escuela San San San MiS;SeI 522232
Amiga Felipe Gaspar EEriolemE Totocuitlapilco Auxiliar
Nifias en Los que Escribiendo | Leer Contando y Conocimiento
silabario estan escribiendo de letras y
escribiendo doctrina
cristiana.
Libro Los del libro | Libro Escribir Escribiendo Silabario
segundo segundo segundo desde el
principio
hasta el
namero 20.
Libro en Los del Silabario Contar Libro segundo | Silabario
prosa silabario desde el
namero 21
hasta su
conclusion.
Principios | Los de rezo | Libro Rezar Silabarios Libro
de tercero segundo,
escritura lectura.
Niflas de Niflas rezando | Libro tercero,
lectura en lectura
silabario y correcta.
en rezo

Fuente: AHMM/Instr. Pabl./C.1/Fol.637/E.23/42Fs./1848 en (Camacho, 2010: 75).

De acuerdo con la tabla anterior en cada una de las escuelas de primeras letras
habia cursos distintos, determinados por el progreso de los nifios en las lecciones,
‘el tipo de ensefianza y las materias que se cursaban estaban sujetos a las
posibilidades econdémicas de las poblaciones y a la preparacion de los maestros
(Diaz, 1993: 78-79). Al parecer no en todas las aulas la educacién de las nifias
estaba restringida al rezo, bordado y costura, ya que en las escuelas del pueblo de
San Felipe y la cabecera municipal, funcionaron escuelas en las que a las nifias se

les ensefiaba a leer y escribir.
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En la escuela del pueblo de San Bartolomé no habia nifias inscritas; Camacho
(2010) sugiere que los pobladores propusieron al maestro que ensefiara también a
las nifias, el preceptor se nego al encargo debido a la impuntualidad con que llegaba
su pago, en el afio de 1849 la Comision de Instruccion Primaria favorecié al maestro
determinando lo siguiente:

La comisién cumpliendo con el esperado acuerdo, ha arreglado con la prudencia y
solidez necesaria la continuacién del Preceptor de San Bartolomé por el mesmo sueldo
gue ha disfrutado hasta la fecha, excimiendolo del cargo de ensefiar a las nifias a leer y
escribir, por no ser desente que éstas estén unidas con los jovenes, en solo una
habitacion **(sic).

Si bien las escuelas de Metepec se enfrentaron a problemas comunes como la falta
de recursos para el pago puntual a los maestros, y al parecer las aulas escolares
estaban vinculadas a las actividades cotidianas de la comunidad -por la
participacion del parroco en algunas actividades escolares-, aquello no fue
determinante para que dentro de las escuelas se generara el conocimiento del
alfabeto, pues el progreso de las lecciones dependia en gran medida de la
regularidad con que los nifios asistian a las escuelas, cada aula funcionaba como un
espacio multigrado que limitaba el progreso de todos los asistentes. En una carta
dirigida por un maestro al Sr. Presidente de la junta de Instrucciéon Publica D.
Anselmo Robles, expresaba los motivos del atraso de los estudiantes en gramatica

castellana:

El afio proximo pasado abri el curso de gramatica castellana con veinte y cinco nifios, al
presente no he podido conseguir que concluyan la primera parte de diez 4 lo ménos,
porque las faltas de unos impiden el adelanto de otros, y las de éstos, & su ves, el
adelanto de aquellos unos y otros reciprocamente se perjudican, pues que siempre se
esta recordando lo aprendido, que con la mayor facilidad se olvida, siempre se practica
una sola cosa, y pocas veces se da paso adelante. Acaso se me propondra el que sélo
me dedique & los que ocurren con constancia separando sucesivamente a los que vallan
faltando; méas de esto sélo resultara el que uno de los nifios sea el que adelante, lo que
no puede conformarme jamas, por razones que nhi necesario me parece exponer. Esto
qgue hago presente frente al ramo de gramatica castellana, se extiende igualmente al de
ortografia, aritmética y los demas®.

Como lo expresé el maestro de la escuela en su carta, uno de los principales
obstaculos para que los nifios aprendieran a leer y escribir era la inasistencia, ello
impedia el avance de las lecciones y s6lo mostraban progreso los alumnos que

asistian con mayor regularidad. En ocasiones el ausentismo de los nifios era debido

% AHMM/I.P./C1/E.25/FOL.678/1849 en (Camacho, 2010: 101).
% AHMM/I.P./C1/E.30/FOL.744/1851 en (Camacho, 2010: 120-121).
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al poco reconocimiento social otorgado a la escuela como espacio para la
formacion, al parecer también faltaban porque el horario escolar era inadecuado
para los nifios. El sdbado se dedicaba al estudio de la doctrina cristiana en la
escuela de la cabecera municipal. Sin embargo, era comun que ese dia los nifios no
asistieran al aula y se presentara una “falta total de los nifios” pues normalmente era
el dia destinado al aseo personal, el cual incluia lavar la ropa que vestian

habitualmente;

Ellos tienen que despojarse de sus vestidos, y por consiguiente no concurrir a la
escuela, para asearse, me ha parecido conveniente solicitar de esa respetable junta
el permiso de disponer dicho estudio de cinco y media & nueve de la mafiana, en
lugar de ocho a doce, como lo previene el reglamento correspondiente, quiza con
esta provincia se conseguira el que no quede enteramente abandonado un ramo sin
duda importantisimo, pues que asi les quedard tiempo suficiente en el dia para
disponer al aseo, sin falta a la asistencia a la escuela®’.

Aunque se legislé a fin de que los padres de familia tuvieran la obligacién de enviar
a los nifos a la escuela, las costumbres locales y la pobreza de las personas
impedian el cumplimento de las Leyes al respecto; en 1874 se decretd que en el
estado que debia ser obligatoria la instruccién primaria para todos los mayores de
cinco afios y menores de doce, la obligatoriedad se protegia por medio de multas:
“por la primera vez de diez centavos a un peso, doble por la segunda y por la
tercera triple, y de uno a tres dias de reclusion” (Diaz, 1993: 78).

El acceso y la permanencia en la escuela se foment6 durante las ultimas
décadas del siglo XIX, pero aun las escuelas estaban sujetas a las costumbres
locales. De acuerdo con los datos oficiales, en el Estado de México aumento la
cantidad de ninos registrados en los padrones escolares: “en 1878 informaba —el
general Mirafuentes, gobernador de la entidad- que de los 607 500 habitantes,
asistian a las escuelas cerca de 53,000 lo que nos habla de un 9% dedicados al
estudio” (Gobierno del Estado, 1974). Pero ello significaba un incremento minimo
que no logré evadir los obstaculos para el aprendizaje del alfabeto®: ausentismo, la
heterogeneidad en los métodos de ensefianza y en los grupos de aprendizaje, asi

como la marcada distincion entre los contenidos para los nifios y las nifias.

87 AHMM/I.P./C1/E.30/FOL.744/1851 en (Camacho, 2010: 124).

% “La palabra alfabetizacién era un término poco usual en la época; la tematica de los libros dedicados al
aprendizaje de las primera letras podia adecuarse a la mentalidad de las personas mayores, pero la ensefianza
basica especial para adultos todavia tenia que esperar a que otras necesidades y formas de vida lo requirieran”
(Bermudez, 1994: 232).
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3.3 1940: escuelas y alfabetizacién

La presencia de escuelas que funcionaron en Metepec en el periodo
decimononico, muestran que posiblemente las autoridades y los habitantes
mantuvieron un interés singular en el sostenimiento de los espacios destinados a la
educaciéon. Fue posible advertir lo anterior por la cantidad de escuelas que
funcionaron en el municipio en el periodo decimondnico, asi como el tipo de
escuelas, privadas y de tercera clase que aparecen documentadas al finalizar el
siglo; luego, en el periodo posrevolucionario el municipio seguia teniendo en su
interior nueve de las escuelas que se habian formado en el siglo anterior. El caso de
Metepec que tenia un porcentaje de analfabetismo menor que el considerado a nivel
nacional afirmaba la hipétesis planteada por Arnove (1992) de que la escolarizaciéon
ha sido el medio mas eficiente para extender la alfabetizacién, aunque de manera
lenta y paulatina.

Sin embargo, la presencia de la escuela no logré la generalizacién del uso de la
comunicacion escrita entre los habitantes, ya que histéricamente la escuela no
habia desempefiado la funcién exclusiva de ensefiar a leer y escribir. La escuela ha
estado revestida de amplias atribuciones como la formaciéon de individuos que
modifican activamente en su medio social, ha servido como institucion para la
transmisién de modelos ideolégicos o bien como espacio para la preservacion de la
cultura, sobre todo con la ampliacién del sistema educativo federal con la creacién
de la Secretaria de Educacion Publica. “Con todo y ello la escuela ha sido en la
mayor parte de los paises de América Latina el espacio méas persistente para
alfabetizar a la poblacién” (Arnove, 1992).

Las aulas estaban sujetas al tejido social y las caracteristicas del sistema

educativo en distintos periodos histéricos®. Desde la segunda mitad del siglo XIX al

* Desde el punto de vista de la historia cultural, Antonio Vifiao ha propuesto “la ruptura de la creencia académica y
socialmente dominante impuesta por la teoria/ideologia de la modernizacién sobre la linealidad o correlaciéon entre
alfabetizacién, industrializacion y urbanizacion o entre alfabetizacién y democracia, o sea entre alfabetizacién y
progreso” (Vifiao; 1992 b: 386). Su propuesta se fundamenta en cambiar la vision histérica que tradicionalmente
explica la correlacion entre analfabetismo, escolarizacién y pobreza, para en cambio advertir a la alfabetizacion
como un proceso cultural.
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aprendizaje de la lectura y la escritura se subordinaban los aspectos formativos de
tendencia politica como la formacion de la ciudadania, principalmente respecto a la
educaciéon de los varones y otorgando a las mujeres la responsabilidad de la
educacion moral en el ndcleo familiar. Esas diferencias habian propiciado que los
nifos y las nifias no aprendieran los mismos contenidos ni compartieran las mismas
aulas; aspecto que se modificaria en las primeras tres décadas del siglo XX, con el
fomento de las escuelas mixtas y la coeducacién impulsadas por la educacion
socialista.

Estudios regionales como el de Rockwell (2004) para el caso de la Malintzi en
Tlaxcala, y Giraudo (2004) para los casos de Puebla y Veracruz, han documentado
que la educacién posrevolucionaria (1920-1940) estuvo ligada a acciones de
desarrollo comunitario, que en su momento contribuyeron a la solucién de las
necesidades mas apremiantes del medio rural, aunque las comunidades indigenas
se mantuvieron menos favorecidas al respecto, a diferencia de lo que acontecia en
la ciudad, en los ambitos rurales el valor atribuido a la comunicacion escrita era
menor cuando no habia espacios que justificaran el uso practico de ambas
habilidades.

A pesar de la existencia de espacios para la instruccion elemental, algunos nifios
no pasaron por la escuela o ésta sdélo fue un evento transitorio y ningan otro espacio
de socializacion como la familia o el trabajo, habian cubierto ese vacio. Aunque las
aulas no propiciaron exclusivamente la ensefianza del alfabeto, el arraigo de éstas
en Metepec da cuenta de la importancia que los habitantes y el ayuntamiento

otorgaron a la educacion, aunque no necesariamente al aprendizaje escolar.

Por lo anterior, el conocimiento de la historia escolar de Metepec es relevante,
pues como se menciond en el apartado anterior, las caracteristicas econémicas y
sociales del municipio favorecieron la presencia de las escuelas. No obstante éstas
estuvieron sujetas a un proceso particular. El trabajo de Bustamante (2011) siguiere
que la continuidad de las escuelas en Metepec durante la primera mitad del siglo
XIX fue intermitente y que los recintos no se mantuvieron abiertos con regularidad
durante periodos de tiempo prolongados. Por lo tanto, habria que precisar algin
espacio temporal en el que las escuelas de Metepec funcionaron de manera

permanente en los pueblos, lo cual podria dar un indicio sobre la regularidad con
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gue maestros y nifios concurrieron a las aulas. Aun en periodos de inestabilidad
politica y/o financiera, algunas escuelas permanecian abiertas porque eran
sostenidas con aportaciones de la comunidad, en cambio algunas aulas cerraban en
anos de estabilidad.

Para el afio de 1808, menciona Bustamante la existencia de 21 escuelas
distribuidas en 42 de los pueblos, que tenian como antecedente haber sido pueblos
de indios y conformaban al Distrito de Metepec. Para advertir la posible secuencia
con que las escuelas funcionaron entre 1808 y 1863, el autor registré la
permanencia o desaparicion de recintos escolares en el municipio, asi mismo
distingue con ello, que el nimero de aulas se incrementé entre 1838 y 1855. El
poblado que entre 1838 y 1863 tuvo escuela primaria relativamente permanente fue
la Cabecera de Distrito, con 5 escuelas en 1859. Mientras que las aulas en el resto
de los pueblos como San Miguel Totocuitlapilco, San Bartolomé Tlatelulco y San
Francisco aparecen sélo en algunos afios del periodo. En el poblado de Santa Maria
Magdalena Ocotitlan, la escuela sélo funcion6 durante el afio de 1838.

Especulando respecto a la escuela de Ocotitlan, si bien ésta estuvo abierta por
un afo, fue casi imposible que el aprendizaje progresara, puesto que la lectura y la
escritura no se ensefiaban simultdneamente, ademas de que aun tenia un peso
importante el aprendizaje catequistico sobre la instruccion de las primeras letras.

Con base en los datos proporcionados por el autor, es notorio que la presencia
de la escuela no correspondia con su estabilidad en el lugar, pues esa relacion era
demasiado intermitente. Sin embargo, las caracteristicas geograficas del municipio
contribuian a incentivar la asistencia de los nifios en la escuela y de algin modo a
evitar su inasistencia: “Algunos de los asentamientos de los alrededores no tenian
escuela pero sus nifios podian asistir a algunos poblados vecinos. Los de Ocotitlan
podian acudir a San Bartolomé, los de San Sebastian a San Gaspar, los de San
Salvador a San Geronimo,” ello era posible debido a que la distancia entre uno y
otro pueblo es aproximadamente de dos kildbmetros (Bustamante, 2011: 63).

Un caso particular fue la escuela de San Bartolomé Tlatelulco, que fue la Unica
en funcionamiento entre 1840 y 1843 en todo el municipio. Por lo tanto, si habia
interesados en las primeras letras todos debian dirigirse desde cualquier pueblo

hacia San Bartolomé. En 1865 habia tres escuelas en la cabecera municipal de
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Metepec, una publica para varones, una privada y otra publica para nifias, y cinco
publicas para nifios en el resto de los pueblos (Bustamante, 2011: 345).

Si bien las escuelas no funcionaron en los pueblos de manera permanente, el
hecho de que hubiera siete recintos en cinco poblados, era una particularidad
interesante en el municipio. Ya que en otros espacios como Santa Maria Totoltepec
del municipio de Toluca las instalaciones escolares eran inexistentes: “En 1880
habia 23 escuelas publicas de instrucciéon primaria en la municipalidad de Toluca.
De los 25 pueblos que le conformaban, habia 16 escuelas” (Escalante y Padilla,
1998: 153), pero no era el caso de Santa Maria Totoltepec”.

No sdlo la educacién de los nifios fue importante en Metepec, también lo fue la
educacion para los adultos, durante el gobierno de José Vicente Villada (1889-1904)
se inform6 que en Metepec funcionaba una de las cincuenta y seis escuelas para
adultos que existieron en el Estado de México en el cuatrienio de 1889 a 1893%.

Aunqgue no fue un hecho generalizado, las academias para adultos tenian como
fin Gltimo ensefar a leer y escribir, pero en algunos casos tuvo mayor importancia
otorgar a los alumnos conocimientos Utiles para ganarse la vida, en ese tipo de
escuelas fue recurrente enseflar a los artesanos el aprendizaje del dibujo. El
sostenimiento de estas escuelas dependia del municipio cuando eran
suplementarias, y las sostenidas con fondos de la federacion fueron llamadas
complementarias (Bazant, 1994).

Otro tipo de aulas se impulsaron en el Estado de México a partir de 1872, el
gobernador Alberto Garcia propuso la creacion de escuelas de primeras letras en
haciendas, ranchos y rancherias, siempre que pudieran sostenerse: “para estimular
la creacion de este tipo de escuelas se eximia de cualquier contribucion a los
vecinos de pueblos, haciendas y rancherias que cubriesen los gastos de aquéllas”
(Bazant, 1996: 88). Lo anterior tenia limites importantes segun la autora, pues una
de las probleméticas en este periodo fue la escasez de recursos municipales.

En 1893 existian en Metepec, 3 haciendas y 13 ranchos. La hacienda con mayor
namero de habitantes era La Asuncién de Don Agustin Pliego y Cruz, con 250

habitantes y 45 jornaleros. EI Rancho mas habitado fue “La Providencia” de Don

“°En el Distrito de Toluca funcionaron cuatro escuelas para adultos, ubicadas en el Instituto Cientifico y Literario, en
la Escuela de Artes y Oficios, en la municipalidad de Metepec y en Temoaya (Villada, 1894: 198).
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Luis G. Sobrino, que tenia 42 habitantes y 10 jornaleros (Villada, 1894: 619). En
aquella época el trabajo en las haciendas era considerado como uno de los factores
gue alejaban a los nifios de la instruccién elemental, por ello en el Estado de México
la Ley sobre la Instruccion Publica Primaria de 1891 establecia que:

Toda persona o corporacién que tenga a su cargo alguna empresa agricola, industrial o
fabril en que empleare nifios en edad escolar que no haya terminado su instruccion
obligatoria, debe sostener una escuela primaria elemental de tercera clase cuando
menos, dejando a los expresados nifios tres horas durante el dia, para que puedan
cumplir con el precepto de la ensefianza obligatoria (Bazant, 1996: 91).

Debido a que la historiografia de la educacion en el Estado de México no ha
profundizado en el estudio de las escuelas que funcionaron en las haciendas y en
los ranchos no ha sido posible conocer el funcionamiento de éstas a nivel del
municipio; lo cual limita a no mas que considerarlas como un decreto oficial y a
mencionar la existencia de las haciendas en Metepec*'.En cambio si hay menciones
detalladas e interesantes sobre el proceso de ejecucion de las pruebas publicas
anuales, que se efectuaron para evaluar las materias aprendidas por los nifios en la
escuela de la cabecera de Metepec: lectura, ortografia tedrico-practica, ortologia
tedrico-practica, aritmética, escritura y geografia.

En el caso de las dos instituciones para nifias de la cabecera, una particular y
otra oficial, no hubo prueba de ortografia sino de historia de México. Para los
examenes de costura y bordado los sinodales eran especialistas. La educacion de
las nifias en aquella época era un asunto delicado para la sociedad y padres de
familia, ademas de recibir una educacion diferenciada a la de los varones, sus
oportunidades de instruccién eran menores pues para el resto de los pueblos sélo
se mencionan escuelas para varones y no para las jovenes. Las nifias que tuvieron
la oportunidad de aprender las primeras letras lo hicieron principalmente en la
cabecera municipal.

Una de las pruebas publicas de las materias de lectura, ortologia, aritmética y
escritura se efectud en el afio de 1877, en las escuelas para nifios de los pueblos de
Ocotitlan, San Bartolomé, San Sebastidn, San Salvador, San Jerénimo y San
Francisco (Bazant, 2002: 192), es decir, estas pruebas tuvieron lugar en los mismos

pueblos en los que funcionaron las escuelas durante la primera mitad del siglo XIX,

“l En 1897 se sabe que el gobierno de la entidad pagaba a algunos maestros de las haciendas y habia en el Estado
de México: “680 escuelas en pueblos, 86 en haciendas, 11 en ranchos y 75 en rancherias” (Bazant, 1996: 92).
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de manera que, aun cuando éstas no hayan funcionado de manera permanente
tenian un espacio en cada pueblo.

Por el tipo de materias que fueron evaluadas en esas escuelas fue muy probable
que las aulas para nifios y nifias instaladas en la cabecera municipal fueran de
primera clase, ya que las materias de bordado y geografia correspondian al elenco
de materias de las instituciones de primera clase. En las escuelas de segunda clase
se ensefiaba un elenco menor de materias, y en las de tercera no habia ensefianza
del bordado ni ortologia, sus materias se restringian en algunos casos a aprender a
leer en castellano, escribir y contar. Probablemente las escuelas en el resto de los
pueblos eran de segunda clase. El sostenimiento de las de primera clase era propio
de los lugares prosperos econémicamente y en el caso de la cabecera de Metepec
habia dos escuelas con esas caracteristicas, una para varones y otra para mujeres.

Durante el porfiriato se difundié la lectura y la escritura como aprendizajes
simultaneos, pero la evaluacion de ambos conocimientos se diferenciaba, Asi por
ejemplo, el titulo de la materia de Ortologia sugiere la evaluaciéon de la
pronunciacion durante la lectura, y la ortografia las normas correctas para escribir
segun la estructura de la lengua. Después de que se efectuaron dichas pruebas
publicas, los sinodales determinaron que la escuela de nifias merecia una
calificacion de muy bien y las de nifios una calificacién de bien. Tal vez desde un
punto de vista oficial este tipo de resultados sorprendieron a los sinodales, pues en
muchos otros establecimientos se destacara la mala calidad académica. Para el
caso de Metepec el jurado senalaba: “el elevado juicio que honra a esa presidencia
nos prohibe entrar en el andlisis de las causas que obstan al adelanto de la
juventud” (Bazant, 2002: 192).

Otro tipo de escuelas que denotan la importancia que los habitantes del
municipio otorgaban a la educacion, fueron las aulas privadas que se improvisaban
en casas. Esos recintos en los que vecinos de mediana cultura y que sabian leer y
escribir fueron importantes pues llegaron a formar a los maestros que se
encargarian posteriormente de educar a los nifios en las escuelas oficiales: "Don
Marcelino Sanabria Ortega aprendié a leer y escribir en una escuela particular de

San Miguel Totocuitlapilco, para el afio de 1872 la junta de Instruccion Publica de
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Metepec, le asigné como maestro de tercera clase en una escuela oficial** (Uria,
1987: 49).

A pesar de que se habia legislado la obligatoriedad de la instruccién en la
entidad y considerando que durante el gobierno de Porfirio Diaz se introdujeron
cambios sustanciales respecto a la Instruccion publica, para disminuir los métodos
del siglo XIX, la ensefianza catequistica y memorizacion, los cambios cuantitativos y
cualitativos en la educacién no se percibirian de manera inmediata, pues a inicios
del siglo XX, la poblacion que sabia leer y escribir era aproximadamente uno de
cada cuatro.

En Metepec, las autoridades no se mantuvieron al margen de la legislaciéon
estatal, pero como se ha reiterado, tanto la alfabetizacibn como la escolarizaciéon no
dependieron absolutamente de las disposiciones oficiales. Muestra de la lentitud con
que se transformé el sistema educativo del siglo XIX, por el conjunto de medidas
tendientes a la modernidad de la educacion, los datos de analfabetismo muestran
que éste estuvo practicamente generalizado en el municipio, de acuerdo con los
datos registrados para la eleccién de cinco regidores municipales en 1902:

El padron de 1901 para las elecciones de 1902 reportaba 244 ciudadanos. Noventa y
cinco, mas de una tercera parte), se registraron como artesanos del barro. El resto eran
jornaleros, comerciantes, arrieros y artesanos (de actividad distinta a la alfareria). Entre
todos estos votantes, so6lo cincuenta y siete sabian leer y escribir (Balestra, 2004: 119).

En otros términos, tres cuartas partes del total de los votantes registrados en ese
padrén eran analfabetos, lo que se traduce en un alfabeto por cada cuatro que no
conocian la lectura y la escritura, los votantes necesariamente eran varones, para
quienes la escuela habia sido mas recurrente que en el caso de las aulas para
mujeres. Segun la referencia a un informe del ex presidente Blas Nava en 1902
“habia catorce escuelas en todo el municipio; cuatro de ellas eran particulares y 10
eran oficiales; 11 para hombres, dos para mujeres y una mixta. El total de alumnos
atendidos era 445, de ellos 364 eran hombres y 81 mujeres” (Chavez, 2000: 43). La
cercania de la mujer con la cultura letrada estaba por debajo de la de los varones,

aproximadamente por cada mujer en la escuela habia cinco hombres.

2 Marcelino Sanabria Ortega fue autodidacta, autor del Ensayo de Fabulas y el Himno a los nifios. En 1985 el
ayuntamiento de Metepec le nombro “hijo predilecto” por haber sido un educador prominente (Uria, 1986).
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Durante las primeras tres décadas del siglo XX los porcentajes de alfabetizacion
en el Estado de México se mantuvieron por debajo del promedio nacional, sin
embargo, el ascenso fue innegable, el proceso de alfabetizacion se vio favorecido
con “la apertura de caminos y comunicaciones, asi como de las transacciones
comerciales. Pero fue también el resultado del sistema educativo desde el siglo XIX”
(Civera, 2009 b: 4). En lugares como Metepec las escuelas habian ganado terreno y
permanencia, se trataba de un espacio en el que la escuela logré estabilidad y
mantenia cierto arraigo comunitario.

El vinculo entre las escuelas y los espacios rurales se fortalecié paulatinamente
con los programas de desarrollo comunitario. El tipo de educacion que se difundié,
una vez creada la SEP en 1921, fue el aprendizaje de actividades econdmicas para
mejorar las condiciones de vida de los pueblos, ese tipo de actividades se
sobrepusieron a la ensefianza de la palabra escrita (Rockwell, 2004). Aspecto que
ha sido documentado con base en los informes realizados por los inspectores
escolares:

En el programa modelo de la SEP, las escuelas se convertirian en centros para toda la
comunidad, mediante la organizacién de industrias rurales, la promocion del deporte y
campafas antialcohdlicas y una creciente lista de celebraciones civicas. Las misiones
culturales entrenaban a los maestros rurales para realizar precisamente ese tipo de
actividades, que dependian poco de la palabra escrita (Rockwell, 2004: 342).

Las actividades productivas en las que la escuela estuvo vinculada entre 1920 y
1940 abrieron canales de comunicacién entre maestros, habitantes y autoridades
locales, ademas al relacionarse con las necesidades concretas de la poblacion, el
aula paulatinamente gand reconocimiento social como espacio educativo
diferenciado del nacleo familiar. Al parecer los espacios en que la presencia de la
escuela se habia arraigado fueron propicios para el desarrollo de la alfabetizacion,
mientras que en lugares donde las escuelas habian tenido una presencia menor el
proceso de la alfabetizacion fue mas lento, como en los casos de Tenancingo y
Malinalco del Estado de México después de la revolucién, estudiados por Civera:

Se hizo evidente que en un momento en que la escuela apenas comenzaba a hacerse
presente en las comunidades rurales, los indices de alfabetizacion y escolarizacién no
tenian una correspondencia, es decir, aun tenian mucha importancia otras instancias
(como la familia, la iglesia o los mercados) como ambitos alfabetizadores (Civera, 2009
b: 7)
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El ensanchamiento del sistema educativo en el periodo posrevolucionario estuvo
inmerso en situaciones adversas, como lo fue proporcionar educacion a las mujeres
y a los adultos. El sistema educativo del periodo posrevolucionario gesté el proceso
de incorporacién de las mujeres a las aulas, lo cual incidié en elevar el nivel de
alfabetizacion de la poblacion. Sin embargo, aunado a lo anterior, los efectos
negativos del periodo de la revolucion habian dejado secuelas, en el sistema
educativo con el cierre de aulas o el descenso de la asistencia, pero también en la
vida cotidiana de lugares como Metepec, como lo informaba el presidente municipal

Bernabé Gutiérrez en 1928:

No han dejado de merodear por esta villa, varios grupos de gente armada de caballeria
e infanteria que es de sospecharse que es de la gente rebelde, pues esta gente se ha
podido edentificar por algunos vecinos de ésta cabecera, a mas semanariamente llegan
a esta cabecera a altas horas de la noche con los fanales apagados, automoviles que
hacen su parada en lugares apartados del centro de la poblacidn, sospechdndose que
estos conduzcan armamento y parque para el grupo rebelde”.

En esa época el reparto ejidal era un proceso al interior del municipio, posiblemente
la necesidad de realizar tramites para la obtencion de tierras fue un incentivo para
que los pobladores se interesaran en la lectura y la escritura a beneficio personal o
para sus hijos e hijas. La mayor parte de la gente debia participar en diversas
actividades econémicas ademas del trabajo en el campo, ante la necesidad de
satisfacer las necesidades de subsistencia, podria suponerse que el interés de las
personas en la escuela era poco significativo.

Sin embargo, durante la década de 1920 el municipio funcionaban escuelas
particulares, principalmente para las nifias: “Sélo se cursaba hasta el cuarto grado y
las clases se ofrecian en escuelas particulares donde se improvisaban las aulas.
Ese fue el caso de la escuela para nifias que funcion6 en la calle de Hidalgo, en la
casa que fue de Don Félix Camacho” (Chavez, 2000: 49).

Como ya se ha sefalado, después de la agricultura, la segunda actividad
econdmica era la produccion y venta de la alfareria, ollas, jarros y cazuelas que eran
indispensables en las cocinas de la época, instrumentos empleados también para la
comercializacion de crema y pulque (Chavez y Camacho 1997: 43). De acuerdo con

Huitron (1962) los hombres se encargaban de la produccion alfarera, los nifios de la

43 Archivo Municipal de Metepec: Bernabé Gutiérrez, Presidente municipal: Informe al General, jefe de la 32/a
jefatura de operaciones Militares en el Estado, of. 46, agosto 21 de 1928, citado en (Chavez, 2000: 49)
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decoracion y las mujeres de su venta en el tianguis de la localidad, pues la mencion
de alfareros que fueron reconocimos a nivel internacional eran varones.

La educacion de las mujeres era importante en Metepec porque ellas contribuian
a la economia familiar. El gobierno federal impulsé la educacién de las mujeres a
través de las escuelas mixtas y la co-educacién, como los principales intentos de
eliminar las diferencias de formacion que habia entre nifios y nifias. En las escuelas
mixtas concurrian las niflas por la mafiana y los nifios por la tarde. En la
coeducacién niflos y nifias compartian el aula pero al llegar al Gltimo grado eran
separados en grupo segun su género.

Durante el siglo XIX y la primera mitad del siglo XX, el gobierno estatal buscaba sostener
escuelas para cada sexo, aunque ello muchas veces no era posible, incluso en grados
superiores y en la misma ciudad de Toluca, mientras que el gobierno federal sobre todo
en areas rurales, procuraba sélo la apertura de escuelas mixtas ya que con estas se
reducian los gastos al evitar la duplicacibn del nimero de maestros y edificios
escolares”. (Civera, 2009 a: 168).

En Metepec dos de las aulas privadas dirigidas por vecinos alfabetos eran
regularmente para las nifias, en cuyo caso seria necesario precisar si la educacion
estaba vinculada a las actividades domésticas, al alfabeto o eran una combinacion
de ambas ensefanzas: “habia escuelas como la de don Juan Osorio que a cambio
de cinco centavos de colegiatura semanal ensefiaba a leer y escribir y hacer
cuentas a las nifias. Esta funcionaba en la calle 16 de septiembre, camino a San
Miguel (Chavez, 2000: 50).

La existencia de escuelas particulares denota que la escolarizacion en el
municipio no sélo se debié al establecimiento de recintos estatales o federales, sino
también a la iniciativa de las personas por recibir instruccion de algin modo
diferenciada del ambito formal, desafortunadamente sobre el funcionamiento de ese
tipo de escuelas poco sabemos, pero es probable que las personas que asistieran
ahi buscaran aprender de algun modo diferenciando de las escuelas oficiales. En un
informe escolar realizado por la maestra Macedonia Balbuena, en el afio de 1926 se
registraban “dieciocho escuelas, nueve del Estado y ocho federales y una particular
mixta en la cabecera, que atendia a una poblacion infantil de 1 489 nifios. EI mismo

documento sefiala que 332 pequefios no asistian a la escuela*. Otra escuela

“ Profesora. Macedonia S. Balbuena. Monografias relativas a esta municipalidad, Centro cultural de Maestros,
Distrito de Toluca municipalidad de Metepec, 1926. En (Chavez 2000: 49)
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registrada en esos anos era la escuela “Cuauhtémoc”, colegio que se consideraba
“de gobierno, el que durante la Revolucion fue escuela nocturna” (Chavez, 200: 50).

Es probable que los datos presentados no representaran la realidad educativa
pues su inscripcion en un padrén escolar no garantizaba la asistencia regular ni el
efectivo aprendizaje de la lectura y la escritura, para entonces resultaba complicado
diferenciar a las instituciones sostenidas por el gobierno federal o estatal, sobre todo
cuando los distintos Ambitos de gobierno intervenian para modificar las practicas
culturales de la poblacion.

La década de 1920 fue particularmente convulsiva para la poblacién en México,
debido al movimiento cristero, al énfasis puesto en la laicidad de la educacion y el
fomento de las actividades civicas, en un intento de despojar a la iglesia de toda
intervencion en el ambito de la instruccién. El pueblo de Metepec que era agricola y
arraigadamente catélico, mantuvo interesantes medidas para la perpetuidad de sus
tradiciones catdlicas: “La poblacién en un despliegue de ingenio y rebeldia ante las
disposiciones oficiales, llevaba a bautizar a los nifios pequefios —que por estar
pequefios requerian recibir el sacramento- en canastas que parecian de comida”
(Chévez, 2000: 49).

Otros aspectos modificaron la relacién entre la iglesia y los habitantes,
paulatinamente los actos civicos y culturales, como las proyecciones de cine
organizadas por las escuelas, iban ganando terreno, mientras que la iglesia debia
limitar su intervencion en los asuntos educativos. Las escuelas se convirtieron en

centros de proyeccion del cine ambulante en 1939:

Los sefiores Jorge Calderén, Juan y Mariano Tapia, impulsaron una nueva forma de
difundir el cine: el cine ambulante. Con la erogacion de aproximadamente nueve mil
pesos, adquirieron aparatos en la distribuidora “Clan Film” y recorrian una vez por
semana los pueblos de Metepec, Santiago Tianguistenco, Calimaya, San Mateo,
Mexicalcingo y otros, cobrando 35 y 40 centavos por funcidon. Las escuelas eran los
centros de proyeccion, la que se hacia sobre blancas sabanas o en su defecto, en
paredes altas libres de descarapeladuras (Chavez, 2000: 50).

Estudios como el de Vaughan describen como entre 1910 y 1940, en el caso de
Sonora, las poblaciones con acceso al cinematégrafo fueron receptoras del modelo
de familia moderno, en el que se presentaba a las mujeres una funcibn mas activa
en el hogar y la distribucion del trabajo, aunque no fue un elemento Unico, ello

favorecid el proceso de alfabetizacion de las mujeres al punto de casi igualar la
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alfabetizacion de los hombres (Vaughan, 2002). Asi la introduccion de elementos
aparentemente ajenos a la escuela, contribuyeron a la incorporacién de la mujer a
las aulas y al uso de la comunicacion escrita.

El proceso bajo el cual la educacion en general y la escuela en particular fue
tomando arraigo y legitimidad en las comunidades seguiria ganando terreno,
especialmente con el reparto agrario y la reforma al articulo tercero constitucional en
1934, en el cual se estableci6 a la educacién socialista como rectora de la
educacion publica, fortalecia el caracter laico del sistema educativo y preparaba el
terreno para la regulacion de la educacion por parte del Estado®: “Uno de los
acentos colocados en la reforma al articulo tercero lo constituia la educacion
cientifica. La educaciéon debia buscar la formacion del educando de un concepto de
vida y del mundo mediante el conocimiento de la realidad objetiva empleando para
ello el método cientifico” (Medina, 1978: 351).

Los cambios oficiales y sus necesarias consecuencias al interior de las escuelas
generaron avances y retrocesos para el progreso de la alfabetizacién en el Estado
de México. Para Civera eventos como la revolucion, y la educacién socialista,
redujeron en numero a las escuelas, algunas de las cuales cerraban por falta de
alumnos, pero en cambio la entrada y permanencia de la mujeres en las aulas se
hizo mas constante, sin llegar a igualar el nivel de los varones: “Si observamos el
periodo en su conjunto, el paso de una presencia femenina en la escuela primaria
de 22.92% en 1902 a 36.40% en 1910, a 42.85 en 1940 de todas las edades”
(Civera, 2009 a: 206)°.

El panorama educativo de Metepec iniciada la década de 1940 era favorable,
pues aungue las aulas eran locales con escasos recursos, en cada pueblo se

ubicaba una escuela. Es muy probable que disminuyeran la cantidad de aulas

> El texto de la Ley estipulaba que “La educacién que imparta el estado sera socialista y ademas de excluir toda
doctrina religiosa combatiria el fanatismo y los prejuicios para lo cual la escuela organizard sus ensefianzas y
actividades en forma que permita crear en la juventud un concepto racional del universo y de la vida social” (Loyo,
2010: 182).

6 En la comparacion de tres estudios de caso, elaborado por Vaughan, aparece una correspondencia similar en
cuanto al incremento de la alfabetizacion de las mujeres, o una disminucién menor en su alfabetizacion comparada
por género en 1930: “En Sonora la alfabetizacién de las mujeres casi dobld, de 45 a 70%, y se quedo igual a la
alfabetizaciéon de los hombres” (Vaughan, 2001: 59). En Tecamachalco, Puebla: “la alfabetizacién de los jovenes
entre los diez y los catorce afios de edad cay6 de 25 a 22% entre las muchachas, y de 30 a 25% entre los
muchachos (Vaughan, 2001: 60). Para el caso de la Sierra Norte de Puebla la caida fue 19 a 10% entre nifias de 10
a 14 afos, y de 31 a 14 entre los nifios (Vaughan, 2001: 66).
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respecto a la década anterior, pues en 1926 la maestra del municipio Macedonia
Balbuena habia reportado dieciocho escuelas, mientras que en 1934 segun los
documentos de archivo consultados por Serrano, en Metepec habia so6lo once, siete
de las cuales eran sostenidas por el gobierno federal, y estaban ubicadas
respectivamente en los siguientes pueblos: San Jer6nimo, Santa Maria Magdalena
Ocaotitlan, San Sebastian, San Gaspar, San Bartolomé, San Francisco y en el Barrio
de San Lorenzo Coacalco (Serrano, 2001: 7). Estas instituciones se habian formado
durante el siglo XIX, como ya se vio, y aunque habian cerrado durante algunos afios
se mantenian enseflando las primeras letras, las escuelas ubicadas fuera de la
cabecera municipal proporcionaban educacion primaria elemental que duraba cuatro
afos.

Las instituciones sostenidas por el gobierno del Estado de México eran cuatro: la
escuela Miguel Hidalgo de la Cabecera Municipal, era la GUnica Elemental y Superior,
es decir, que proporcionaba educacion de seis afios; habia también una escuela
para nifios y otra para nifias en el pueblo de San Miguel Totocuitlapilco, otra en San
Salvador y una en la colonia Alvaro Obregén (Serrano, 2001: 81). Los colegios eran
conocidos por el nombre del pueblo en el que estaban ubicadas. El gobierno federal
se hizo cargo de una cantidad mayor de escuelas, pues mientras que en 1926 eran
nueve sostenidas por el gobierno del Estado y ocho por el gobierno federal; para
1933 las escuelas sostenidas por el Estado de México habian disminuido a cuatro y
las sostenidas por la federacién eran nueve. Es probable que la disminucién del
nimero de escuelas fuera como en el caso de Magdalena Ocotitlan y San
Bartolomé Tlatelulco en las que habia dos escuelas una para nifios y otras para
nifas, al convertirse en escuelas mixtas se conformaban como una sola escuela.

El caracter federal o estatal que adquirian las escuelas en Metepec, no significd
gue éstas fueran creadas o sostenidas econOmicamente por algin &mbito de
gobierno, pues de acuerdo a la informacion proporcionada por Serrano (2001), éstas
se edificaron con aportaciones de los vecinos a los comisarios ejidales. Otro modo
de contribuir a mejorar las condiciones de las escuelas fue como en el caso de la
escuela de San Salvador Tizatlali, que los vecinos dieran una aportacion econémica
y otros contribuyeran con cuarenta adobes o un dia de trabajo. Cooperaban también

los duefios de las haciendas, como el Sr. Porfirio Barraza propietario del Rancho “La
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Virgen” quien hizo una donacion para la construccion de la misma escuela de San
Salvador®’. Otro de modo de cooperar era la donaciéon de herramientas, palas,
azadones, rastrillos y serruchos. Para el mismo fin, el ayuntamiento del municipio
exigia a los carpinteros o productores de teja su cooperacion obligatoria, para
abastecer las aulas de la cabecera municipal, luego se dispuso que los carpinteros
debieran dotar primero a las escuelas de sus localidades con techo y bancas, para
contribuir después en la escuela de la cabecera.*®

Durante el periodo de la educacién socialista, tanto el ayuntamiento como los
habitantes mantuvieron un interés singular por mejorar las condiciones fisicas de las
escuelas. Era recurrente la elaboracion de solicitudes para procurar que los colegios
tuvieran servicios indispensables como agua, sanitarios y/o puertas. Dos aspectos
impulsaban la realizacion de esas obras, por un lado que la asistencia de los nifios a
la escuela era mayor, como en el caso de las escuelas de San Francisco

Coaxusco® y la cabecera municipal®

, por otro lado, el Plan de Accidn de la Escuela
primaria socialista contemplaba la ampliacion de la infraestructura a fin de fomentar
el trabajo manual “reconociendo la trascendencia de las actitudes manuales en la
sociedad, las hace obligatorias en todo los grados a fin de que el alumno valore y
estime el esfuerzo del trabajador, y posteriormente, la ensefianza pueda traducirse
ende una manera efectiva en la consecucion de medios de vida™".

En Metepec maestros y habitantes mostraron interés y participacion en la
ampliacion de las escuelas, minimamente con la construccién de un anexo: canchas
de deporte, campo de cultivo, teatro al aire libre, cocina, un taller de carpinteria,
pelugueria. En cambio habia “algunos servicios en la villa por los cuales la
comunidad en general no mostraba interés”, entre ellos la biblioteca publica

(Serrano, 2001: 87):

En 1938 la profesora Aurea Avila, secretaria de Accion Educativa en el consejo de la
Escuela, se dirigioé a la presidencia municipal para solicitar que la biblioteca publica, que
se encontraba abandonada y sin uso, se pusiera a disposicion del personal de la

47 AHMM/Fondo fomento/Serie Educacién/vol.30/Exp. 508/ Escuela San Salvador/1938 en (Serrano, 2001: 99).

8 AHMM/Fondo fomento/ Serie Educacién/vol.30/Exp. 503/ Correspondencia/1938 en (Serrano, 2001: 99).

49 AHMM/Fondo fomento/ Serie Educacién/vol.31/Exp. 519/Escuela de San Francisco Coaxusco/1940 en (Serrano,
2001: 88).

®AHMM/Fondo presidencia/Serie Secretaria/vil. 7/Exp. 102/Libro de Actas de Cabildo/1938-1939. En (Serrano,2001:
86)

! AHSEP/Direccién general de Educacién Primaria en los Estados y Territorios/caja 38 en (Serrano, 2010: 87).
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escuela. A cambio los maestros procurasrgan que tanto alumnos como todas las personas
que asi los desearan concurrieran a ella

“Para las poblaciones de distrito o de municipio —poblaciones en las que ya
existia una escuela rural — se preveian la fundacién de bibliotecas rurales
con lotes de cien libros: era la forma més sencilla de biblioteca fija y estaba
destinada a permanecer solo en un poblado” (Giraudo, 2004: 307). Aunque
seria necesaria una investigacion mas profunda sobre la biblioteca de
Metepec, resultaba relevante que en el inventario fisico de los colegios de la
Colonia Alvaro Obregén, San Francisco Coaxusco, San Lorenzo Coacalco,
San Salvador Tizatlali, San Gaspar Tlahulilpan, San Sebastian, San
Jerénimo Chicahualco, San Miguel Totocuitlapilco y Santa Maria Magdalena
Ocaotitlan, de los cuales retoma la informacion Serrano (2001: 85-102), no se
mencion6 que hubiera biblioteca en las respectivas escuelas, tampoco que
los habitantes y/o maestros gestionaran para la construccion de alguna,
como si lo hubo en cambio para solicitar las ampliacion de los terrenos de las
escuelas®®. En ocasiones como lo ha mostrado Guiraudo (2004), las
bibliotecas eran pequefios espacios asignados al interior de las aulas con
lotes de diez o veinte libros, lo cual pudo influir para que las bibliotecas
escolares no tuvieran un anexo propio.

La presencia de la biblioteca no era plena garantia de que se practicara la
lectura, el hecho de que no se mencionara en los inventarios escolares o que
no se hiciera mencion sobre la solicitud de un lote de libros para la creacion
de alguna, muestra que el acceso a la lectura no era necesariamente una

prioridad cuando se planeaba mejorar las condiciones fisicas de una escuela:

Entre las muchas que se encargaban a los maestros rurales, la creacién de una
biblioteca no era prioritaria, al punto que a menudo los inspectores opinaban que no era
necesaria, mientras que la falta de otros anexos escolares se consideraba suficiente
para proponer la clausura de una escuela (Giraudo, 2004: 311).

Si bien dentro de las escuelas podia ser escasa la practica de la lectura en libros

distintos a los empleados para ensefiar el alfabeto o para la practica de lecturas

2 AHMM/Fondo Fomento/ Serie Educacion /vol.30/Exp.503/Correspondencia/1938 en (Serrano, 2010: 87).
¥ AHMM/Fondo Fomento /Serie Educacion /Vol.31/Exp.519/Escuela San Francisco Coaxusco/1940.
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cortas, mas complejo resultaba el acceso a la comunicacion escrita entre los
habitantes adultos que se mantenian ajenos a la escuela. Asi, parece que el
establecimiento de bibliotecas publicas poco contribuyé al proceso de alfabetizacion.
Sin embargo, el acceso de las mujeres a la escuela asi como el crecimiento de la
cantidad de nifios y nifias registrados en los padrones escolares, incrementaron las
posibilidades de que mas nifios y nifias aprendieran a leer y escribir a una edad mas
corta porque en el municipio de Metepec la mayor parte de las escuelas eran rurales
federales y se convirtieron en colegios mixtos de tipo elemental.

Desde 1934 la escuela Miguel Hidalgo de la cabecera era un colegio co-
educativo; a esa escuela concurrian nifios y nifias en las mismas aulas los primeros
cinco afos, pero eran separados en el Ultimo afio de la primaria superior. A partir de
1936 se enfatiz6 en el municipio el funcionamiento de las escuelas mixtas, bajo esa
categoria funcionaron las escuelas de los poblados de San Miguel Totocuitlapilco,
San Bartolomé Totocuitlapilco y en la colonia agricola Magdalena Ocotitlan, el resto
de las escuelas lo hicieron de manera posterior; ya que esas primarias eran
elementales, resultaba viable reunir en las mismas aulas a los nifios y a las nifias,
pues la separacion por sexo era sélo para los uUltimos afios (Serrano, 2001: 80).

Las escuelas que funcionaron durante el periodo de 1932 a 1940 eran once,
ocho ubicadas en cada una en los pueblos, una en la cabecera municipal y dos en
las colonias agricolas Santa Maria Magdalena Ocotitlan y Alvaro Obregon. Eran tres
las colonias que no tenian escuela y éstas eran al mismo tiempo lugares con pocos
pobladores: la colonia Buena Vista estaba habitada so6lo por 13 personas, la
Emiliano Zapata por 210 y la Lazaro Cardenas por 49 personas. Ya que en cada
una de las tres colonias mencionadas habia pocos habitantes no era viable colocar
un colegio en cada espacio, ademas de que los habitantes de cada una de esas
colonias podian asistir a las escuelas de los pueblo cercanos. Por ejemplo, los de la
colonia Emiliano Zapata podian elegir entre la escuela de la cabecera municipal o la
de la colonia Alvaro Obregén, ésta Gltima colonia se ubicaba dentro del pueblo de
San Miguel Totocuitlapilco en donde habia una escuela mixta.

Esa nueva configuracion de las escuelas beneficiaria a la generacion de nifios
gue se formaria bajo el esquema educativo de la unidad nacional y la escuela

unificada, ya que se fomenté la homogeneidad de los planes y programas de
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estudio de las primarias rurales y urbanas, las escuelas mejorarian paulatinamente
sus condiciones fisicas y en ellas tendria lugar la educacion de los nifios y las nifias;
particularmente mientras fue secretario de Educacion Publica Jaime Torres Bodet
en 1943, los maestros no titulados y aquellos que sélo tenian la primaria terminada,
fueron instruidos en el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio. Asi
paulatinamente las escuelas prepararian el terreno para la educacion graduada, con
un mayor caracter de instruccion cientifica, menos ligado a intervenir en las
condiciones socioculturales de las poblaciones.

Los acontecimientos del pasado se reflejarian en el estado de la alfabetizacion
que aguardaba el municipio una vez iniciada la década de 1940, las diferencias era
marcadas entre alfabetos y analfabetos mayores de cuarenta afios, es decir,
aquellos que habian asistido a las escuelas con el esquema educativo de la
educacion comunitaria de la década de 1920.

El censo de 1940 mostraba que en Metepec la alfabetizacion se distribuia de la
siguiente manera: El 56 % de los habitantes mayores de 6 afios no sabian leer ni
escribir. Aproximadamente uno de cada cuatro individuos sabia leer pero no escribir.
So6lo 40% de los habitantes mayores de seis afios sabian leer y escribir y un 4%
sabia leer, pero no escribir. Al sumar a los que sabian leer y escribir con los que

solo leian se podia observar que los analfabetos seguian siendo mayoria.

Grafica 1. Alfabetizacion en Metepec, 1940

Alfabetizacion Total Porcentaje
Saben leer v

escribir 5 048 39.7%
Solo saben leer 525 4124
Mo saben leer ni

escribir 7 139 56.2%
Mavores de 6

afios 12 712 100%

No saben leer ni
escribir
56%

Sélo saben leer
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Fuente : Elaboracién propia con base en Sexto Censo de Poblacion 1940 (1943).
Secretaria de la Economia Nacional Direccién General de Estadistica, en compendio
censal del Estado de México, siglo XX, Estado de México: INEGI 2010.
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El 4% de personas que solo sabian leer estaba compuesto por 525 hombres y
mujeres, aunque el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura
de manera simultanea se consideraba generalizado, la introduccion de ambas
habilidades se realizaba normalmente comenzando por la lectura, ya que la
escritura se practicaba trazando en el cuaderno palabras o lecciones que habian
sido leidas previamente. Considerando que desde el censo de 1921 la poblacion en
Metepec estaba practicamente castellanizada, como se indicé anteriormente, se
puede suponer que la ensefianza de ambas habilidades estaba favorecida por el
uso del lenguaje. Sin embargo, habia aspectos en la practica educativa que
dificultaban el aprendizaje de la escritura, por un lado, que la mayor parte del
material destinado a la alfabetizacion presentd importantes innovaciones en lo
concerniente a la ensefianza de la lectura, sin embargo, respecto a la ensefianza de
la escritura escasas habian sido las propuestas (Barbosa,1978: 217).

A lo largo del siglo XIX y principios del XX la escritura tuvo un arraigado valor
estético, para 1928 se comenz6 a percibir el descuido de la ensefianza de la
escritura, por ello en la Conferencia de la Campafa Pro-Lengua Nacional, se
propuso adoptar algunas recomendaciones para cada grado de primaria. Se
consideraba que durante el primer afio se debian practicar ejercicios de
educacion muscular, con series de lineas inclinadas, asi como la ensefianza de
la letra cursiva simplificada (Barbosa, 1978: 217), del mismo modo se
consideraba que el aprendizaje de la escritura tendria lugar en el primer y
segundo grado, y la adquisicion definitiva del tercer grado en adelante (Barbosa,
1978: 223), a nivel nacional el promedio de escolarizacion de la poblacién
mayor de 15 afios no superaba los dos afios (Greaves, 2008). Ese era uno de
los motivos por los que aquellas personas que estuvieron en la escuela sélo
durante un periodo corto tenian menos posibilidades de aprender a escribir, que
guienes tuvieron una escolarizacion méas prolongada.

Cabe mencionar que antes de 1930 los contenidos educativos para hombres y
mujeres del campo y la ciudad estaban diferenciados, ensefiar a las mujeres a
escribir no era entonces una prioridad del sistema educativo, como si lo era
ensefarle actividades de tipo doméstico. Del mismo modo, Rockwell (2004) ha

propuesto que en los lugares con acceso a algun tipo de documento impreso, la
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adquisicion de la lectura era mas frecuente que el de la escritura. Asi también
es posible que ensefar a escribir requeria de una inversion material mayor a lo
empleado en la ensefianza de la lectura.

Las diferencias por género contribuyen a conocer los diferentes matices que tuvo
la alfabetizacion en Metepec a principios de la década de 1940, ya que no todos los
analfabetos tenian las mismas caracteristicas, quienes sabian leer pero no escribir
eran principalmente mujeres, aunque la diferencia con respecto a los hombres era
minima, al parecer no hubo mucha diferencia entre hombres y mujeres que
asistieron poco tiempo a la escuela, y que probablemente eran analfabetos
funcionales al momento del censo. La diferencia era mas notoria entre hombres y
mujeres analfabetos, en cuyo caso las mujeres eran mayoria. Ello fue el reflejo de
los antecedentes escolares del municipio, pues histéricamente hubo una presencia
mayor de escuelas destinadas a la educacion de los varones (ver apéndice 2).
Independientemente del tipo de educacion orientada oficial o culturalmente para las
mujeres, éstas tuvieron menores posibilidades de acceso a las pocas escuelas a las
gue podian asistir. Las gréficas dos y tres que a continuacibn se presentan,
muestran las diferencias en la alfabetizacién de hombres y mujeres al momento del
censo de 1940.

Grafica 2. Alfabetizacion de varones mayores de seis aiios
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Fuente : Elaboracién propia con base en Sexto Censo de Poblacion 1940 (1943).

Secretaria de la Economia Nacional Direccion General de Estadistica, en
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Aungue en general habia mas mujeres mayores de seis afios (6 585) que hombres
de la misma edad (6 127), sélo tres de cada diez mujeres estaba alfabetizada,
mientras que cinco de cada diez hombres sabian leer y escribir. También era mayor
la cantidad de hombres que solo sabian leer con respecto a las mujeres.

Al finalizar el siglo XIX escasos cambios ocurrieron con respeto a la marcada
diferencia entre los contenidos de instruccion que recibian las nifias y los varones,
para ellas era culturalmente valorado que aprendieran labores propias de su género,
las cuales podian aprenderse en el hogar, sin que fuera necesaria su asistencia a la
escuela. Por otro lado, la estructura escolar reforzaba el aprendizaje de las labores
femeninas ya que sus contenidos se abocaban al perfeccionamiento de las labores

domeésticas.

Grafica 3.Alfabetizacion de mujeres mayores de seis afos en
Metepec,1940

Porcentaje

Total siio  Porcentaje sio Totalno saben Porcertaieno
saben keery

‘saben leer ni
sabenleer  sabenleer  leerni escribir
escrbr

6585 191 30.2% 258 35% 4336 65.8%)

Poblacidn mayor de 6 Total saben

Mujeres afios leery ecrbir

Sélo saben leer
4.0%

Fuente : Elaboracién propia con base en Sexto Censo de Poblacion 1940 (1943).
Secretaria de la Economia Nacional Direccién General de Estadistica, en compendio
censal del Estado de México, siglo XX, Estado de México: INEGI 2010.

El ingreso de las mujeres fue un proceso paulatino, que no concernié sélo al cambio
de siglo, sino que fue evolucionando hasta la primera mitad del siglo XX, asi por
ejemplo, algunos discursos de finales del siglo XIX que pretendian dar cabida a la

formacion intelectual de las niflas, quedaban enmarcados en la utilidad de la
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educacién como medio para mejorar las condiciones del hogar y la familia, y no se
consideraba al género femenino como un engrane para el desarrollo social o
econdémico (Cucuzza, 2001: 13).

En ese periodo poco se contribuyd a que la educacién fuera de tipo popular, que
favoreciera tanto a las jovenes como a los varones del campo y de la ciudad. Los
cambios en la concepcion cultural de la mujer y sus funciones de género seria un
proceso del siglo XX, que no surgié basado en el proyecto de la educacién popular,
sino que estuvo principalmente impulsado por los cambios en los procesos de
produccion y el acceso al trabajo: “La racionalidad restringida del siglo XIX al mundo
publico masculino, se extendi6 al mundo publico femenino del hogar. La
domesticidad se racionalizaria con la introduccion en el hogar de las técnicas de
ahorro en el trabajo y en el ingreso, la higiene y las medicinas modernas” (Vaughan,
2002: 59).

Como se vio con angerioridad, en Metepec la educaciéon de las mujeres se habia
desarrollado principalmente en las escuelas particulares que improvisaban los
vecinos, en cuyo caso la informacion sobre el tipo de contenidos que ahi recibian
sigue siendo escasa, pero suficiente para mostrar la preocupaciéon de la poblacion
por que estas adquirieran saberes diferenciados a los que eran aprendidos por los
varones. De manera que, aunque las mujeres eran poblacionalmente mas que los
hombres, el porcentaje de quienes sabian leer y escribir era 20% menos que el de
los varones.

Los matices pudieron ser mayores al observar las diferencias tomando en cuenta
el rango de edad de alfabetos, analfabetos y quienes sélo sabian leer, ademas de
tomar en cuenta las diferencias por género ya mencionadas, se puede observar que
los cambios acontecidos en la escolarizacion después de la década de 1930, como
lo propone Escalante (2013), lo cual favoreci6 a las mujeres que se habian
mantenido culturalmente fuera del &mbito de la escolarizacion, pero también sobre
el modo en que los cambios en el panorama econdémico y el reconocimiento mas
activo del papel de la mujer en los &mbitos del trabajo y la familia contribuyeron a
acelerar su proceso de alfabetizacion. Algunos de esos cambios pudieron ser
favorecidos por el discurso de la educacion socialista y con la participacion mas

activa de las mujeres dentro del comercio y la economia.
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Observados de ese modo, se aprecia que las mujeres son mayoritariamente
analfabetas con respecto a los hombres, y que ellas se agrupaban en su mayoria
entre las mayores de cuarenta afios, esa mujeres debieron haber iniciado su
formacion escolar entre 1906 y 1910, periodo en el que aun se encontraban
arraigado el sistema educativo de finales del siglo XIX, como lo era la presencia de
escuelas para mujeres en las cabeceras municipales (como se puede observar en el
apéndice dos). En 1902 habia catorce escuelas en todo el municipio: cuatro de ellas
eran particulares y diez oficiales; de las cuales once eran para hombres, dos para
mujeres y una mixta localizada en la cabecera municipal.

Las mujeres de menor edad, de entre diez y catorce afios mostraban diferencias
menores con respecto a la alfabetizacion de los hombres. Quienes estaban en ese
rango de edad habian nacido hacia 1926 y su ingreso a la vida escolar pudo
acontecer después de 1932, una vez que en el municipio, las escuelas habian
ganado mejores condiciones materiales, ademas de que los colegios en la mayoria
de los pueblos funcionaban como primarias elementales y mixtas. Las escuelas
mixtas no so6lo reunieron en el aula a los nifios y las nifias. Entre los cambios
culturales propuestos para la emancipacién de la mujer a largo plazo, este tipo de
escuelas proponia la formacion de la mujer en igualdad con los varones desde la
infancia; nifios y niflas podrian recibir los mismos contenidos ideol6gicos sin
distincion de género y sembrarian para su vida futura el conocimiento de la igualdad
(Arteaga, 2003). Iniciada la presidencia de Manuel Avila Camacho las mujeres de
Metepec seguian siendo numéricamente mas analfabetas que los hombres, pero
consiguieron alfabetizarse a una velocidad mayor que la de los hombres, en la

grafica siguiente se muestran esas diferencias
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Gréfica 4. Alfabetizacién de hombres y mujeres por
edad en Metepec,1940.
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Fuente : Elaboracion propia con base en Sexto Censo de Poblacion 1940 (1943).
Secretaria de la Economia Nacional Direccion General de Estadistica, en compendio
censal del Estado de México, siglo XX, Estado de México: INEGI 2010.

El porcentaje de mujeres analfabetas mayores de cuarenta afios era de 74%,
mientras que las nifias que tenian entre diez y catorce afos y que no sabian leer ni
escribir representaban el 44%, es decir, que la diferencia de analfabetismo entre
una y otras era del 30% menos entre las mas jovenes. En los tres cortes por edad,
se puede observar que la cantidad de mujeres analfabetas fue mayor a la de los
hombres, pero la brecha se va haciendo menor entre hombres y mujeres de menor
edad, como resultado de la escolarizacion en el municipio. Entre hombres y mujeres
con mas de cuarenta afios y que no sabian leer ni escribir, la diferencia era de
cuatro por cada diez hombres, y entre las mujeres de siete de cada diez. Cuando la
edad disminuia de quince a treinta y nueve afos, habia cuatro hombres analfabetos
por cada diez, mientras que las mujeres eran seis por cada diez, es decir que, entre
los hombres el analfabetismo se mantenia practicamente constante respecto a los
mayores de cuarenta afos, y la cantidad de mujeres analfabetas habia disminuido
de un modo casi imperceptible.

La diferencia entre quienes no sabian leer ni escribir era menor entre los nifios y

las nifias de diez a catorce afios, ya que cuatro de cada diez hombres eran
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analfabetos y entre las mujeres habia cinco analfabetas por cada diez. Entonces la
diferencia por edad habia pasado de siete a cinco mujeres analfabetas por cada
diez y los hombres seguian siendo cuatro analfabetos por cada diez, si se comparan
las edades de méas de cuarenta afios con los de diez a catorce afios.

Hay una proporcién constante en cuanto a las mujeres que sélo sabian leer,
pues el porcentaje en los tres rangos de edad supera al de los hombres. La
apreciacion permite suponer que el analfabetismo de las mujeres no se debid
Unicamente a su inasistencia a las escuelas, sino que éstas desertaban de las aulas
con mayor frecuencia que los hombres y a una edad menor, o bien que durante su
corta estancia en el colegio s6lo aprendian los rudimentos de la lectura y no asi a
escribir. Culturalmente era negado el aprendizaje de la escritura para las mujeres,
con el fin de evitar su comunicacién con los varones, también porque las mujeres
estaban estrechamente vinculadas al ambito doméstico, para lo cual no era
necesario que aprendieran a escribir, es posible que las mujeres abandonaran las
aulas, para adquirir conocimientos de tipo doméstico, que les eran proporcionados
en el ambito de la familia.

La cantidad de mujeres que solo sabian leer era significativa entre las mayores
de cuarenta afios, las cuales eran un 20%, mientras que los hombres de la misma
edad eran solo el 6.6%, por lo tanto la diferencia entre unos y otros era del 14%. En
los otros rangos de edad la diferencia era casi imperceptible, el 2% mas que a los
hombres favorecia a las mujeres. Durante los primeros afios de la primaria
elemental, la alfabetizacion se iniciaba con el aprendizaje de la lectura; en Metepec
como se ha mencionado el aprendizaje de la lectura estaba beneficiado por el uso
del lenguaje, ya que toda la poblacion empleaba como lengua al castellano y no
habia lenguas indigenas. Rockwell (2004) propuso que la apropiacion de la cultura
letrada estaba favorecida en localidades donde el espafiol funcionaba como lengua
Unica, pues ello facilitaba la comprension de los materiales impresos; las palabras
impresas en castellano se podian ubicar con mayor facilidad dentro de las lecturas,
pues el significado otorgado a los documentos escritos era mayor cuando las
palabras tenian un sentido y significado al emplearse en el vocabulario cotidiano.

El uso de la lengua o idioma predominante influyé de algin modo en las

posibilidades de alfabetizacion de las mujeres en Metepec, pues mientras que en el
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Estado de México, la cantidad de mujeres monolinglies fue mayor a los varones
entre 1930 y 1950, y con ello para las mujeres habian sido mas dificil aprender el
espafiol que en el caso de los hombres, como lo ha sustentado Civera (2009 a y b).
En 1940 “67 852 personas de cinco afios y mas del Estado de México hablaban solo
una lengua o dialecto indigena, de los cuales 25.175 (37,10%) eran hombres y 42
677 (62,90%) eran mujeres” (Civera, 2009 b: 19). Para aquellas mujeres que
desconocian el castellano la posibilidad de acceso a la cultura escrita era menor con
respeto a aquellas que empleaban al castellano como lengua Unica.

El 20% de mujeres mayores de cuarenta afios que so6lo sabian leer por haber
asistido de manera breve a la escuela, pudieron estar mas dispuestas a enviar a sus
hijos e hijas a los colegios, como lo consider6 Vaughan (2001) para explicar el
aumento de la alfabetizacién de las mujeres en Tecamachalco, Puebla de 1930 a
1940. El aumento de la cantidad de mujeres que aprendieron a leer y escribir fue
muy marcado en Metepec, en 1940 las mujeres mayores de cuarenta afios que eran
alfabetos eran un 20%, pero entre las nifias de diez a catorce afios el porcentaje
aumenté un poco mas del doble 42%. El incremento de la alfabetizacién de las
niflas era producto del fomento de la educacion mixta en el municipio, aunque hubo
presencia de escuela mixta en la cabecera municipal hasta 1926, para 1934 la
mayor parte de las escuelas instaladas en diversos pueblos eran elementales mixtas
(observar el apéndice dos). Civera considera que las escuelas mixtas favorecieron
la escolarizacién de las niflas porque los padres mostraban menos renuencia a
enviar a sus hijas a la escuela cuando éstas no tenian que desplazarse a la
cabecera municipal o al colegio de otro pueblo (Civera, 2009 b: 11-12).

Otro elemento que contribuyé al proceso de alfabetizacion de las mujeres fue su
participacion como trabajadoras fuera del @mbito de la familia y la adquisicién de un
papel mas activo en la economia local. Desde 1920 Metepec fue reconocido como
un prestigiado espacio alfarero, propicio para la venta y el intercambio comercial
mA&s que como un espacio para la produccion de mercancias artesanales, como lo
considero el Dr. Atl después de su visita al municipio en ese mismo afio: “No me ha
parecido que los alfareros de Metepec tengan por su arte un gran amor. Ellos

hablan siempre de la importancia de su oficio bajo el punto de vista exclusivamente
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comercial y desconocen por completo el valor y el sentido de los términos
relacionados con su industria” (Atl, 1980: 86).

Al parecer las apreciaciones que hicieron Huitrén (1962) y Chavez y Camacho
(1997) que tomaron en cuenta la produccion alfarera y artesanal en Metepec a lo
largo de la historia del municipio, reconocieron su valor como actividad artistica y
manifestacion historico-cultural sobre su importancia mercantil. De cualquier forma,
en una época en que la loza de barro era parte indispensable de los hogares: “El
comercio de loza en la plaza lo realizaban principalmente las mujeres. El tianguis es
el principal centro de venta de las cazuelas, ollas y jarros” (Huitron, 1962: 124).

En el proceso de produccion de la alfareria participaban la mayor parte de los
miembros de la familia, mujeres y nifios esencialmente en la decoracion. Esa
actividad ademas contribuia a la division del trabajo fuera del ambito de la familia:
“también existen trabajadores que intervienen solo en parte y los cuales perciben un
miserable jornal... hay maestros cuya actividad principal es la fabricacion de moldes
y otros que soélo se dedicaban al manejo del torno y otros mas a la decoracion
(Huitron, 1962: 123). Lo cual podria indicar que no necesariamente al desarrollar
una actividad econdémica respecto a la alfareria era necesario saber leer y escribir,
pero el conocimiento de ambas habilidades se incrementaba con actividades de
comercializacion.

Es probable que el comercio interno estuviera activado principalmente por las
mujeres, mientras que a medida en que los alfareros se especializaron en la
produccion de ciertos artefactos de loza o jugueteria fuera del municipio era mas
recurrente para los varones, el trabajo de calidad “fue apreciandose de manera
gradual tanto en los mercados aledafios como en otras regiones del estado y del
pais” (Chavez y Camacho, 1997: 31).

Hubo experiencias de artesanos que sobresalieron como productores de piezas
destacadas y cuyo trabajo fue reconocido fuera del municipio, como en el caso del
sefior Benito Ledn, quien, como ya se sefalo, “hacia 1948 comenzo a llevar su loza
a la Feria de los Remedios, de San Bartolo Naucalpan para arriba, y viendo que le
iba muy bien —pues vendia al doble del precio acostumbrado- decidié concurrir al
lugar cada ocho dias” (Chavez y Camacho, 1997: 33). Incluso el trabajo destaco a

nivel internacional, “al iniciar 1930 don Macario Gardufio envié varias de sus piezas
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a Espafa, a la exposicion Iberoamericana verificada en Sevilla, donde el jurado
superior de recompensas le concedi® medalla de plata por la calidad de su
ceramica” (Chavez y Camacho, 1997: 33).

La participacion de las mujeres en actividades econémicas remuneradas fuera
del ambito local aconteci6 de manera mas recurrente después de 1940. La
participacion de las mujeres en espacios fuera de la estructura familiar y el mercado
local era escasa, 5 406 mujeres realizaban actividades domésticas no remuneradas,
frente a 46 hombres que desempefiaban el mismo trabajo (Censo, 1943). Las
actividades domésticas permitian a las mujeres hacer escaso uso de la
comunicacion escrita; pero aquellas que contribuian al sustento familiar con la venta
de loza en el mercado local o los mercados organizados en las comunidades
cercanas, debian tener un aprendizaje minimo de las primeras letras y/o de la
aritmética. Posiblemente no eran pocas las mujeres que se dedicaban a la venta,
por ejemplo, de 2 491 habitantes que se dedicaban a la agricultura, ganaderia, caza
y pesca solo 36 mujeres decian realizar esas actividades. La diferencia también era
notoria en el caso de los individuos que trabajaban solos o que eran propietarios de
establecimientos comerciales, de los cuales 247 eran hombres y so6lo 24 mujeres
(Censo, 1943). Aunado a ello, el aumento de la poblacién que migraba del campo a
la ciudad fue un proceso recurrente, hombres y mujeres del campo recurrian a la
ciudad de México para mejorar su condicién econdmica. El vinculo entre las mujeres

y el espacio familiar comenzaba a transformarse por la modernidad:

Probablemente el interés en que las niflas asistieran a la escuela se relaciona con la
intencion de prepararlas para emigrar. Durante la década de 1940 y 1950 comenz0 a
registrase un importante movimiento migratorio de mujeres hacia la ciudad de Toluca y
sobre todo a la capital del pais por parte de mujeres para trabajar en el servicio
doméstico (Civera, 2009 b: 11).

El incremento de la alfabetizacion de las mujeres estuvo favorecido por las
condiciones escolares; en un estudio que destaca la funcion social de la mujer en la
construcciéon del México posrevolucionario a partir de &mbitos locales concretos, se
indica que “en los afos veinte la tendencia a la escolarizacion femenina se aceleré
en aquellos pueblos en que (la escuela) habia echado raices durante el porfiriato”
(Vaughan, 2001: 62). Dicho proceso estuvo favorecido con los cambios ideoldgicos

gue se fomentaron con la educacion socialista, a partir del modo en que las mujeres
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participaban dentro del hogar y luego desarrollando actividades laborales fuera del
ambito municipal.

Anular la brecha entre hombres y mujeres que no sabian leer ni escribir fue un
proceso de larga duracion, segun los datos ya mostrados y vistos en conjunto; a
pesar de los cambios generacionales, las mujeres seguian siendo mayoritariamente
analfabetas con respecto a los hombres. Mientras la migracion laboral fue un
elemento que pudo incidir favorablemente a la alfabetizacién de las mujeres; en el
caso de la alfabetizacion de los hombres parece haber un retroceso considerable,
relacionado con el incremento de la migracion masculina a la ciudad pues el
porcentaje de 56.1% de hombres mayores de 40 afios que sabian leer y escribir,
este porcentaje disminuye a 50% entre los jovenes de 10 a 14 afios, como se
menciond anteriormente, la mayor parte de los casos documentados en que la
alfareria y artesania destacaron fuera del ambito municipal correspondié a los
varones (Chavez y Camacho, 1997: 31-33).

Incrementar la presencia de las mujeres en la escuela para impulsar su ingreso
al mercado laboral, seria un proceso paulatino, al momento del censo, los asistentes
hombres seguian siendo un 10% mas que las mujeres. Ellos representaban al 55%
(725) y ellas el 45% (598), en total los nifios inscritos en la educacién primaria eran
1 342 (Censo, 1943).

Al estar mas difundida la primaria rural y elemental dentro del municipio, en 1940
la poblacién que contaba con algun grado de primaria era de 3 568 personas, habia
poca diferencia con respecto a los que se encontraban sin estudios que eran 3 264.
Los que habian asistido a la primaria elemental, es decir, que contaban con cuatro
afios de escolarizacién eran 1 253, de los cuales en su mayor parte eran hombres
(788 que representaban 22% de la poblacién escolarizada), mientras que las
mujeres eran 465 (13% de la poblacion con algun grado de escolaridad) Con cinco
afos de instruccién habia 248 hombres y mujeres. De los cuales también los
hombre eran mayoria (162) el 5%, las mujeres eran (86) el 2%. Quienes habian
asistido a la primaria elemental y superior, es decir, que tuvieron una escolarizacién
de seis afos, fueron 283, de los cuales los hombres eran (174) el 5% hombres y las
mujeres (109) el 3% (Censo, 1943).
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Se ha reiterado que la presencia de la escuela no logré proporcionar a toda la
poblacién las habilidades de la lectura y la escritura. Sin embargo, los colegios
publicos y privados habian sido la instancia fundamental para alfabetizar, la
presencia de las escuelas en el municipio desde el siglo XIX contribuye a reconocer
gue el municipio mantuvo caracteristicas que le diferenciaban de un modo positivo
frente al contexto estatal. De acuerdo con la informacion oficial en 1946, se

consideraba que “un 60% de la poblacion que sabe leer y escribir no completd
estudios hasta el 4° afio; un 4% lleg6 al 5°, y 11% restante hizo los 6 afos de
ensefianza completa (Sanchez, 1997: 244).

En Metepec las escuelas habian contribuido a la castellanizacion de la
poblacién, funcionaron como espacios de socializaciébn y paulatinamente
contribuyeron a la alfabetizacién tanto de hombres como de mujeres. Se podria
considerar que los cuatro afios de escolarizacion con que contaba la poblacion
que asistié a la primaria, fue fundamentalmente porque las escuelas localizadas
fuera de la cabecera municipal eran elementales, asi mismo es posible que las
aulas que funcionaron antes de 1930 hayan servido para formar maestros con
vinculos en las localidades. Del mismo modo, aquellas personas que
improvisaban espacios en casas para ensefar a leer y escribir, ademas de que
encontraban alguna retribucion econdmica debido a la “demanda” de esos
espacios, pudieron haber asistido previamente a aprender a leer y escribir en
las escuelas publicas que funcionaron en sus pueblos.

Dentro del municipio también funcionaron escuelas diferenciadas de la
instruccién elemental, es decir, espacios educativos para adultos. En la escuela
Miguel Hidalgo elemental y superior de la cabecera municipal, funcioné hasta 1929
la escuela nocturna Cuauhtémoc. En 1937 la Sociedad Fraternal de Metepec
instruia a los adultos, con cursos de mecanografia, de los cuales la primera
generacion egreso en 1944 (Chavez, 2000: 60). Su director fue el médico Ezequiel
Capistran>, quien se destaco por emprender una importante labor cultural y politica
en Metepec, particularmente como uno de los individuos interesados en promover el

desarrollo de la Camparfa Nacional contra el Analfabetismo.

** Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccién de educacion. Vol. 454.Exp. 2.1945.
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3.4 Laley de Emergencia en Metepec

El dia 19 de agosto de 1944 el presidente municipal de Metepec, Vicente Diaz
Soto, recibi6é una circular dirigida por el oficial mayor y Secretario general del Estado
de México Malaquias Huitrén, en la cual se le informaba que el presidente de la
republica dirigiria a la nacion un mensaje abordando problemas educativos, para lo
cual se sugeria que el 21 de agosto se captara dicho informe por medio de
“magnavoces o radios colocandolos en lugares publicos pues es de importancia que
lo conozcan todos los sectores sociales™>.

El mensaje que emiti6 el ejecutivo federal recordaba al pueblo de México el
patente estado de guerra del contexto internacional, el punto central ponia énfasis
en el combate al analfabetismo como al enemigo interno, se consider6 que el
analfabetismo era la principal causa de que México tuviera problemas de pobreza e
ignorancia. Aquel dia la noticia central fue dar a conocer la Ley de Emergencia que
establecia la Campafia Nacional contra el Analfabetismo, el mismo dia fue publicada
en el diario oficial de la federacion®®.

La estructura de la Ley consistia en una breve exposicion de motivos, 37
articulos y un transitorio. Esta determinaba como una obligacién sujeta a sanciones,
que todo mexicano mayor de 18 afios y menor de 60 debia ensefar a leer y escribir
a otro que no supiera hacerlo y cuya edad estuviera entre los 18 y 40 afios. Ademas
sefialaba especificamente que debian colaborar los presidentes de los
Ayuntamientos y los Delegados municipales (SEP, 1946: 150). Ese decreto
reiteraba la importancia del municipio para favorecer la educacion de los adultos,
pues en la Ley Organica de 1942 se establecia que la falta de participacién a nivel

de los funcionarios municipales incurriria en sanciones por denegacién de servicios:

% Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM).EDUC/VOL.31/EXP.544.1945. Una narracién completa del
desarrollo de la campafia a nivel nacional puede verse en Torres Septién (1994).

*® Como ya se mencion6 “Esa Ley de 1944 [...] no habia requerido para su aprobacién el paso por el Poder
Legislativo a fin de ser sancionada. Habia sido emitida como Ley por el presidente en ejercicio de las atribuciones
extraordinarias que el congreso le habia concedido a raiz de la declaracion de guerra al eje en mayo de 1942”
(Carbo, 1989: 24).
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Articulo 12.- Todo Municipio debera sostener permanentemente servicios, escuelas o
institutos de alfabetizacion y de cultura elemental para adultos ilustrados, y debera
fomentar econémicamente, la iniciativa privada en esta campafia.

La desobediencia a esta obligacién constituye responsabilidad oficial para los
funcionarios municipales, bajo las sanciones que por denegacién de servicios sefialen
las Leyes penales.

En los casos en que el Municipio demuestre su incapacidad econdmica para cumplir esa
obligacion, la Entidad Federativa correspondiente, debera asumirla; ello sin perjuicio de
la facultad de la Federacion para colaborar en forma de coordinacion®”.

La Ley especific6 para la ejecucion de la campafa el desarrollo de tres
procedimientos con delimitacion temporal. El primero de organizacion, iniciaba con
la publicacién de la Ley y terminaba el ultimo dia de febrero de 1945. Se pretendia
gue en seis meses la campafia se propagara a través todos los medios de
comunicacion posible, mas aun que alcanzara un nivel de organizacion que
garantizara la ejecucion de las siguientes dos etapas, la de ensefianza y la de
evaluacion.

Uno de los elementos mas empleados para difundir la campafa fue la ensefianza de
persona a persona, lo cual se aludia en el articulo primero de la Ley de Emergencia,
pero a la luz de la experiencia practica ese aspecto debié modificarse por el
concepto de la ensefianza colectiva, pues la ejecuciéon efectiva de la ensefianza de
persona a persona no tuvo evidencia satisfactoria. La ensefianza mutua se exaltaba
como una muestra de patriotismo, responsabilidad moral y, como lo mencioné el
secretario de educacién Publica, Jaime Torres Bodet, como un elemento para
integrar a las mitades que separaban a México, los alfabetos y los analfabetos.

Del modo en que lo advertia la Ley, el principio de reciprocidad seria efectivo en
los lugares en que los alfabetos fueran equitativos al nimero de analfabetos, no se
considerd que entre los alfabetos se encontraban nifios que aln no terminaban la
instruccion primaria y que no contaban con la destreza para ensefiar. En Metepec
sabian leer y escribir 5 048 personas y 7 139 eran iletrados®, esa diferencia que en
apariencia era poco significativa, se sumo a las indicaciones del primer articulo de la

Ley, e hizo creer a los primeros organizadores que en el municipio la campafa se

*" Ley Organica de la Instruccién Publica (Publicada en el Diario Oficial de la Federacién el dia 23 de Enero de
1942) en  http://www.sep.gob.mx/work/models/sepl/Resource/3f9a47cc-efd9-4724-83e4-0bb4884af388/04.htm.
fecha de consulta 10 de abril de 2012.

%8 Entre los alfabetos habia 1 072 menores de catorce afios, lo que reducia a los elementos alfabetizadores a 3 976,
haciendo que por cada alfabeto hubiera casi dos vecinos que no leian ni escribian.
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podria desarrollar de persona a persona.> El apego inicial a las consideraciones de
la Ley de Emergencia se modificO cuando se hizo necesario incorporar a las
actividades practicas los recursos disponibles del municipio, se procedi6 a la
formacion de centros colectivos de alfabetizacion atendidos por los maestros del
municipio, abandonando el precepto inicial de la ensefianza mutua. Sin embargo, la
colaboracion de los habitantes resulté fundamental en la construccion de los
andamios de la campafa de alfabetizacion, por medio de la organizacion de comités

locales que funcionaban en comunicacion con la junta municipal.

% Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccién de educacion. Vol. 454. Exp. 2.
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4 Primera etapa de la Campaina Nacional
contra el Analfabetismo

4.1 Formacion de la junta municipal y los comités locales

En los primeros dias de septiembre de 1944, el presidente municipal de Metepec
Vicente Diaz Soto realizé una actividad de difusion a favor de la campafia, repartio
por medio de una circular un ejemplar de la Ley de Emergencia entre los comisarios
ejidales, para que estos funcionarios la dieran a conocer entre los habitantes vy
tomaran las medidas necesarias®®. Metepec contaba con ocho ejidos y por cada uno

habia tres comisarios.

% Archivo Histérico del Municipio de Metepec (HMM)/EDU/VOL.31/EXP.546. Correspondencia.1945.
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El hecho de que el presidente municipal se dirigiera a los comisarios tenia
sustento legal. En el articulo siete se establecian como “elementos auxiliares de la
campana” los Diputados y Senadores federales, los Diputados locales, el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion, las asociaciones agricolas y ganaderas,
y los comisarios ejidales. M&s adelante en el articulo once, se especificaron las
responsabilidades de los elementos auxiliares como promotores que debian:
“desarrollar intensas actividades tendientes a que todas las personas que
comprenda su circulo de influencia o de accién, conozcan sus derechos y
obligaciones que les sefiale la presente Ley, asi como la forma de ejercerlos y
cumplirlos” (SEP, 1946: 151).

El comisario ejidal no intervendria de manera novedosa en los aspectos
educativos del municipio, pues sus actividades no eran ajenas a la escuela. Entre la
correspondencia aparecen listas enviadas por los maestros con nombres de nifios y
padres de familia que sin causa justificada dejaban de mandar a sus hijos a la
escuela, para lo cual se solicitaba la intervencién del comisario ejidal.®*

Los meses siguientes, octubre, noviembre y diciembre fueron dedicados a la
difusiéon e impresion de propaganda. Entre las actividades de divulgacion, la escuela
Tierra y Libertad de Toluca particip6 en un concurso de carros alegoricos y obtuvo
un trofeo otorgado por la empresa refresquera coca-cola.®?

Hasta enero de 1945 aparece un intercambio de informacion entre instancias
creadas especificamente para administrar la campafia tanto a nivel federal como
local. ElI orden administrativo dependia de una Administracion General de la
Campafa contra el Analfabetismo de nivel federal y de la cual dependian los
Comités estatales de Alfabetizacion. En el Estado de México se establecio
fisicamente la oficina del comité estatal de la campafia el 20 de enero, el Secretario
General fue Ignacio Quiroz Gutiérrez y su auxiliar la Profesora Maria Varén
Campos®.

Paulatinamente la campafia fue asentando las primeras bases de lo que seria su
organizacion administrativa, también en enero el presidente municipal designé a los

integrantes de la “junta municipal de desanalfabetizacién”: como representante de la

¢ Archivo Histdrico del Municipio de Metepec (HMM)/EDU/VOL.31/EXP.546. Correspondencia. 1945.
2 Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccién de educacion. Vol. 454. Exp. 2.1945.
% Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccién de educacion. Vol. 454. Exp. 2.1945.
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autoridad al regidor primero Ubaldo Gutiérrez, la Srta. Macedonia Balbuena
(Directora de la primaria elemental y superior de la cabecera) y como vecino
caracterizado el C. José Guadalupe Estévez®.

La formacion de la junta municipal de acuerdo a la Ley so6lo tendria lugar en los
municipios en que no hubiera “una sensible paridad entre el nimero de personas
que deban ensefar del que necesiten aprender” (SEP, 1946: 152). La diferencia
entre letrados y analfabetas no era inquietante en Metepec. A pesar de ello se
procedié a la designacién de los componentes de la junta, lo cual no fue al azar,
porgque en la Ley se establecio la estructura que deberia tener dicha junta:

un representante de la autoridad, por el Director Federal de Educacion o el Inspector
Escolar de la Zona o el director de la escuela con mayor inscripcién escolar, segun la
importancia de la poblacién de que se trate; y por un vecino del lugar que no desempefie
cargo oficial o funciones remuneradas por el Estado” (SEP, 1946: 152).

Aunque la Ley no especificaba la creacion de juntas o comités locales, éstos se
organizaron a los pocos dias de haberse establecido la junta municipal, lo que
muestra la apropiacion local de las disposiciones de la Ley de Emergencia. La logica
para la seleccion de sus miembros fue la misma: uno de los regidores, un maestro y
un vecino caracterizado. Hay un elemento comdn en la eleccion del vecino
distinguido y es que éste fue generalmente un comerciante, por ejemplo, el
mencionado José Guadalupe Estévez era propietario del molino de nixtamal y
bodegas de maiz. Aunque en ocasiones se elegia a uno de los maestros de la
escuela que probablemente vivia en el pueblo respectivo.

Con la previa elaboracion de un formato sellado por el comisariado ejidal, el dia
10 de enero quedaron establecidos para cada uno de los ocho pueblos los comités,
asi como en la colonia agricola Alvaro Obregon, aunque se trataba de una colonia
pequefia de 130 habitantes, el interés por formar una junta local se debié a que en
esa colonia habia una escuela atendida por un maestro a la cual concurrian nifios y
nifas.

En todos los casos se designé a los directores de las escuelas, los comisarios
ejidales aparecen como representantes del ayuntamiento y como vecino popular en
ocasiones el maestro de escuela o bien recaia en personas de reconocido prestigio

moral, entre ellos los comerciantes, como ya se menciond. Aunque los integrantes

& Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM)/EDU/VOL.38/EXP.551. Campafia alfabetizacion 1945.
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de la junta municipal intentaron homogeneizar el modo en que se elegia a los
miembros de las juntas locales, en cada pueblo se determinaron de un modo distinto
las caracteristicas del “vecino caracterizado™®.

Los nombramientos de cada comité aparecen firmados en su mayoria por cinco
personas, los tres miembros de la junta y los otros dos comisarios. A juzgar por las
rubricas, las juntas locales se conformaron en su totalidad por individuos alfabetos,
ademas de que los funcionarios que tenian el cargo de comisarios eran letrados.
Precisamente una de las preocupaciones del comité estatal era que los
componentes de los ayuntamientos y en particular los miembros auxiliares de la
campafia fueran alfabetos.®® Esto siguiere la posibilidad de que en algunos
municipios habia miembros en la administracion que no conocian la comunicacion
escrita.

La participacion de los profesores ocurrié después del reconocido fracaso de la
instruccién individual, o bien porque la Ley indicaba en el articulo 24 que todos los
maestros de la republica tenian la obligacién de vigilar el transcurso de la etapa de
enseflanza. Pero los docentes se habian involucrado en el trabajo antes de la
organizacion de los centros de alfabetizacion, mas bien desde el momento en que
se formaron las juntas locales. Como se vera mas adelante, ellos elaboraron los
primeros padrones con los datos de alfabetos y analfabetos que solicitaba la
jerarquia administrativa, para el envio de las cartillas de alfabetizacién que se
emplearian en la ensefianza de persona a persona. Al iniciarse la campafa, la
participacion de los maestros se consideraba una pieza fundamental para el
desarrollo posterior de la misma. Por ello, ante la constante movilizacion de los
maestros, el comité estatal de la campafia se dirigi6 a los inspectores federales y
estatales, para que evitaran en la medida de lo posible realizar movilizaciones pues
ello afectaria la marcha progresiva de la campafia®’.

Si bien una buena parte del trabajo parecia haberse asegurado dada la
disposicion “designada” de los maestros, el gobernador Isidro Fabela incentivo al
publico en general, a docentes, inspectores escolares federales y estatales y a los

ayuntamientos para que participaran en la empresa alfabetizadora, por medio de la

% Archivo Histdrico del Municipio de Metepec (AHMM)/EDU/VOL.38/EXP.551. Campaiia alfabetizacion 1945,
®®Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM)/EDUC/VOL.31/EXP.546.Correspondencia.1945
®7 Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM)/EDUC/VOL.31/EXP.546.Correspondencia.1945
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publicacion de un plan de estimulos al finalizar el mes de enero. Los premios que se
ofrecian eran por categoria, como en ese momento todavia no habia claridad sobre
como se desarrollaria el trabajo, el premio se entregaria al elemento mas
distinguido®. Curiosamente los estimulos estaban dirigidos a los alfabetizadores, no
aparecia una categoria o premio para los individuos analfabetos que superaran su
condicion. Fue hasta el periodo de la presentacion de los exdmenes publicos que se
propusieron diversos premios para los analfabetos mas adelantados.

En Metepec durante el proceso de organizacion de la campafia se formaron
también patronatos de ayuda economica. En realidad, éstos tampoco estaban
contemplados en la Ley, mas bien su formacién fue un proceso posterior a la
creacion de las juntas locales, ademas de paralelo al periodo de ensefianza, cuando
se advirtié que la instruccion voluntaria habia decaido tanto como la individual. Asi
la funcién principal de los patronatos de ayuda econdmica era recaudar las
aportaciones voluntarias que hacian los vecinos, para gratificar con ello a los
maestros encargados de la ensefianza en los centros colectivos de alfabetizacion.

Jaime Torres Bodet, quien propuso y disefid los procedimientos de la campafia,
advirtié el curso que ésta tomaria. Asi mencioné en sus Memorias Afios contra el
tiempo, parte del panorama bajo el cual lejos de la utopia, los instructores prestaron
sus servicios. Fueron “modestos presidentes municipales, maestros viejos o
enfermos que proponian sus servicios a cualquier precio y mujeres interesadas en
sostener un centro de ensefianza en sus casas” los que apoyaron el esfuerzo
educativo (Torres Bodet, 2002: 132). Algunas camaras de comercio y empresarios
manifestaron también su apoyo completo.La preocupacion del secretario de
educacioén se centraba en que la campafa no mantuviera el fervor inicial, y que éste
se fuera apagando con el trabajo cotidiano, ademas en sus recuerdos describe el
cambio en los sectores sociales que fueron mostrando interés efectivo por la

alfabetizacion:

Porque los fervores platénicos no significan gran cosa cuando se trata de ensefiar a leer
y escribir a millones de analfabetos. Para un esfuerzo de tanta categoria, sirven muy
poco los telegramas, los discursos y hasta los entusiasmos de las sefioras, mas
decididas a distraerse en el “cine” o en la "canasta”, que a encerrarse —cartilla en mano-,

% Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccién de educacién. Vol. 456. Exp. 15.1945.
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dos o tres horas, todos los dias para alfabetizar a su servidumbre (Torres Bodet, 2002:
130).

Aunque hubo cierta claridad temporal del modo progresivo en que la campafa iria
madurando desde su organizacion inicial, los acontecimientos no aparecieron
sucesivamente, en su mayoria acontecieron de manera simultanea. La propaganda
a favor de la cruzada fue intensa y contribuyé desde distintos &mbitos a sensibilizar
al analfabeto sobre la importancia de la lectura y la escritura. Pero ésta no se
desplegbé soOlo mientras se preparaba el panorama para poner en marcha los
trabajos, mas bien se desarrollé constantemente, a fin de avivar el interés por la
cruzada y de mantener constante la imagen de los trabajos que se desarrollaban en
torno a ésta.

4.2. Primera faena, padrones, cartillas y division del trabajo

Una vez establecidas las juntas y aun con la intencion de que la ensefianza de
persona a persona se llevara a buen término, el comité estatal de la campafia
solicitd a los gobiernos municipales que se elaboraran y remitieran a esa secretaria
padrones con los nombre de los analfabetos y alfabetos, a fin de que se determinara
el nimero de cartillas que la secretaria debia remitir a los municipios. El tiempo
apremiaba, para ese entonces faltaba s6lo un mes para que diera inicio la etapa de
ensefianza, conforme a lo establecido en la Ley de Energencia. Las juntas locales
estuvieron encargadas de elaborar las estadisticas que se solicitaban, la
informacion que recababan era entregada a la presidencia municipal. Para levantar
dichos padrones no hubo un criterio Unico, en algunos casos las listas sélo
contemplaban a mujeres u hombres, en algunos casos se registraba también la
direccion, edad y ocupacion. Los padrones que se elaboraron fueron levantados en
su mayoria por los maestros de las localidades, ademas de que algunos remitieron
también informacion sobre los nifios en edad escolar.

En el apéndice uno se aprecia la cantidad de poblacion que habia en cada uno
de los pueblos, barrios, ranchos y haciendas. En cada caso aparece el nombre del

pueblo y a continuacion las colonias agricolas, ranchos, haciendas que lo
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conformaban. Para la elaboracion de las primeras estadisticas no hubo un criterio
Unico sobre los aspectos considerados, las listas fueron llegando en fechas
distintas, incluso algunas se remitieron en el mes de marzo cuando se supone ya
debia haberse iniciado la etapa de ensefianza. La utilidad de estas listas era
principalmente para apoyar la toma de decisiones de la junta municipal. Con la fe
puesta en la ensefianza individual, la Ley especificaba que con base en las
estadisticas iniciales se determinaria si los letrados eran un namero mayor a los
iletrados, en cuyo caso la junta podia eximir de la obligacion de ensefiar a las
personas con bajo salario y tomando en cuenta su actividad laboral:

a)Los sirvientes; los ejidatarios cuya parcela no sea de riego, los jornaleros, peones y
obreros no especializados que reciban salario minimo, los empleados con sueldos
menores a cien pesos mensuales, los soldados, marineros, conscriptos y policias.

b) Los ejidatarios con parcela de riego; los aparceros, los arrendatarios de terreno para
su cultivo directo; los obreros calificados y empleados con retribucibn no mayor de
$200.00 mensuales; y las clases de la fuerza del ejército, la marina de conscriptos o de
policia

¢) Las personas que trabajan en empresas de transporte, 0 cuya ocupacion los obliga a
viajar continuamente.

d) Los pequefios agricultores, comerciantes, obreros que no perciban ingresos anuales
mayores de $5, 000.00 (SEP, 1946: 152).

Quienes no podian eludir la responsabilidad de ensefiar eran los funcionarios
publicos, especialmente los burdcratas en las localidades. Se ponia especial énfasis
en gque el presidente municipal no podia relegar sus obligaciones en ningun otro
miembro de su comunidad®. Se dejé a consideracion de las juntas municipales si la
ensefianza se emprenderia de manera individual, o semi colectiva en el caso de que
un alfabeto fuera designado para enseflar a mas de una persona. La resolucion
sobre cOmo se ejecutaria la campafia debia informarse a las autoridades estatales y
federales en un lapso de quince dias.

La llegada por autobls desde el Distrito Federal de 5 500 cartillas para
alfabetizar y 5 500 cuadernos de escritura acelerd el trabajo en Metepec.”® A
diferencia de este municipio, otros espacios de la entidad recibieron las cartillas a
través del comité estatal de la campafia. Pero en el caso del Metepec éstas llegaron

a la presidencia el mismo dia en que fueron enviadas. Las cartillas llegaron antes de

% Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: Direccién de Educacion. Vol. 456. Exp. 11.1945.
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gue las juntas locales hubieren entregado las estadisticas, o que modificé el
planteamiento inicial de entregar sélo las cartillas necesarias segun los padrones y
se sustituyd su envio segun el nimero de analfabetos que sefialaba el censo de
1940, con la instruccion de que se devolvieran las sobrantes. Las cartillas llegaron
con la indicacién de ser obsequiadas a los individuos encargados de la ensefianza.
Cada cartilla tenia en la pagina 57 un cupon desprendible que servia como recibo
de la persona responsable (Cartilla, 1944).

Mientras la elaboracién de los padrones continuaba al interior del municipio, se
daria inicio también al reparto de las cartillas. Para iniciar el trabajo, el presidente se
reunié con los integrantes de la junta municipal. Las cartillas llegaron el dia 20 de
enero, pero ya desde iniciado el mes, la secretaria estatal habia dado 6rdenes de
que se repartieran en la entidad, para iniciar con la ensefianza en el mes de marzo.
Ese acontecimiento, asi como la elaboracién paulatina de los padrones, sin que
estos llegaran a la Secretaria General del Estado, advertian que las disposiciones y
procedimientos determinados por el gobierno federal y estatal, eran pretenciosos en
comparacion con las acciones ejecutadas dentro del municipio.

El reparto de las cartillas se efectué por medio de las juntas locales, algunas de
las cuales ya tenian una estructura propia con la intencibn de repartir las
actividades. Fue el caso del pueblo de San Gaspar Tlahuililpan que informaba a la
junta municipal que habia “quedado nuestro pueblo dividido en tres cuarteles para
facilitar nuestro trabajo quedando integrado el personal responsable” para cada uno
de los cuarteles estaba asignado un comisario, un maestro y un vecino’.

Las juntas recibieron las cartillas de acuerdo a la cantidad solicitada por los
maestros o los comisarios. Los pueblos que mas cartillas recibieron fueron: San
Gaspar 432, San Jeronimo 319, San Lorenzo Coacalco 319, San Miguel
Totocuitlapilco 281, San Lucas y San Sebastian 195. Para otros espacios la
cantidad de cuadernillos de alfabetizacion fue menor: San Francisco 35 y Colonia
Alvaro Obregén 20. El nimero de cartillas entregadas a cada patronato local no
coincidia con los padrones que se enviaron la presidencia, por lo que parece que no

habia claridad sobre la utilidad practica con que se realizaban las tareas

™ Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM)/EDUC/VOL.31/EXP.546.Correspondencia 1945.
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encomendadas. O bien se desconfiaba del trabajo realizado por el resto de los
miembros que participaba en las actividades.

Se consideraba necesario remitir al Comité Estatal de la Campafa y a los
inspectores federales un informe sobre las labores realizadas al interior del
municipio. La verificacion de los trabajos se expresé en visitas de estimulo, que
tenian el objetivo de verificar personalmente los trabajos de alfabetizacion que se
estaban realizando. En una las reuniones convocadas para el mes de julio de 1945,
estarian presentes el gobernador, el jefe del comité estatal de la campafia, los
directores de Educaciéon Federal y del Estado y los inspectores de la zona
correspondiente y se convocaba también a los miembros de la junta municipal,
integrantes del ayuntamiento y a los comisarios ejidales’.

Después de que las cartillas fueron entregadas a las juntas locales, el presidente
municipal procedié a reunirse con los habitantes de los distintos poblados en los
primeros dias del mes de marzo. En ese momento daba inicio oficialmente el
periodo de ensefianza, pero debido a que en la practica no se habian cumplido de
manera estricta los procedimientos, el tiempo para iniciar efectivamente el
aprendizaje se iria postergando, en gran medida por la confianza que inicialmente
se tenia en la ensefianza individual. Tanto la junta como el presidente municipal
seguian confiando en que la ensefianza seria de persona a persona, eso fue notorio
en sus indicaciones a los comisarios posteriormente a la entrega de las cartillas:

Se solicita que cite a su vecindario a fin de dar instrucciones a las personas que se
encargaran de impartir la ensefianza o sea a todos los que saben leer, asi como a los
gue carecen de lectura y escritura, se les recomienda a ustedes procedan a citar a todos
los vecinos de ese barrio para que se presenten el dia 7 del presente a las cinco de la
tarde en la escuela Hidalgo de esta cabecera, en donde los componentes de la junta
municipal les haran saber sus obligaciones a los alfabetos y analfabetos .

Respecto al reparto de las cartillas, la Ley tomaba en cuenta la lejania de los
poblados y lo escaso de las vias de comunicacion. Por lo tanto en su articulo 21
otorgaba una prorroga de treinta dias para iniciar la ensefianza en los poblados
donde se hubiese complicado la entrega. En Metepec las complicaciones para la
entrega de las cartillas de la junta municipal hacia las juntas locales, parecen haber

sido minimas, pues el documento en el que aparece la cantidad de cartillas

2 Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM)/EDU/VOL.38/EXP.551. Campafia Alfabetizacion 1945.
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entregadas a cada junta local esta firmada en un sélo escrito. La cantidad de
cartillas que fueron repartidas para la ensefianza de persona a persona fueron 2
711, pero la cantidad de talones que se entregaron como comprobantes fueron 951.
En el inventario con los talones entregados por la cantidad de cartillas aparecen los
siete barrios de la cabecera municipal y los nueve pueblos, lo cual indica que en
todo el municipio se realizaron actividades concernientes al reparto de éstas’.

Mientras se ponia en marcha el proyecto de la ensefianza individual, la Ley de
Emergencia contemplaba que las personas obligadas a participar como
alfabetizadores, no podian rehusarse a recibir la cartilla para ensefar a leer y
escribir. Los alfabetizadores tenian la posibilidad de elegir al analfabeto a su cargo
siempre y cuando éste fuera de su mismo sexo, en el caso de los mayores de nueve
afos. Al respecto el articulo 22 de la Ley de Emergencia era claro y expresaba lo
siguiente:

Articulo 22.—Con las excepciones consignadas en los articulos 16 y 17 del presente
Ordenamiento, las personas obligadas por el articulo 1° no podran rehusarse a recibir la
cartilla o las cartillas que les correspondan y a firmar la constancia debida; pero tendran
la facultad de designar a la persona o a las personas a quienes deseen ensefiar y, sélo
en el caso de que no quieran hacer tal designacion, la autoridad les sefalara su
discipulo o sus discipulos, entre las personas de su mismo sexo, salvo que se trate de
menores de nueve afios.

A pesar de que la Ley de Emergencia era clara al respecto y que en el municipio
ésta se dio a conocer a alfabetos y analfabetos por parte de los comisarios ejidales,
hubo quienes se rehusaron a recibir la cartilla para alfabetizar a un vecino. En un
oficio dirigido a la presidencia municipal aparece citado el comentario de negacion

de un posible alfabetizador:

Caso similar es el C.J. Jesus Bueno que se neg6 a recibir la cartilla para ensefar a su
analfabeto y ni siquiera dej6 explicar al profesor y comisario el contenido de la Ley,
expresando: “QUE EN DONDE FUERA, PODIA ARREGLAR TODO Y QUE SE LE
ACUSARA DONDE QUISIERAN.” En tales condiciones con el apoyo de la Ley pido a
usted su inmediata y directa intervencién a fin de corregir esas irregularidades de su
directa responsabilidad75

Entre los derechos y obligaciones que la Ley otorgaba se consideraba poco a los
beneficiarios de la campafia, a los analfabetos, més bien la estructura estaba

dirigida a las autoridades y a los alfabetizadores, en general sobre la regulacion del

™ Archivo Histérico del Municipio de Metepec(AHMM)/EDU/VOL.31/EXP.546/correspondencia. 1945
™ Las comillas y maylsculas aparecen en el documento original. Archivo Histérico del Municipio de
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trabajo administrativo. Lo mismo sucedié con los estimulos propuestos por el
gobierno del Estado, en donde no aparecen incentivos dirigidos especificadamente
a despertar el interés de los iletrados para convencerlos de la utlidad del
aprendizaje, ya fuera por la obtencion de un incentivo temporal o por el estado
permanente de acceso a la comunicacién escrita que podrian lograr. Entre las pocas
menciones que hace la Ley al respecto estaba el derecho de los analfabetos de
acercarse a las instancias oficiales, para que éstas le vincularan con alguna persona

que les instruyera.

La aceptacion o el rechazo a la Ley de Emergencia fueron constantes y diversas,
pues hubo habitantes que recibieron la informacion con beneplacito y se mostraron
dispuestos a ensefiar, a contribuir en la medida de lo posible a superar los
inconvenientes que se pudieran generar con el transcurso de la campafia. Como lo
manifestaron en dos cartas dirigidas al presidente municipal, el 3 de mayo de 1945,
la sefiora Consuelo Ortega de Leodn y el sefior Francisco Lebén Jiménez, a quienes
se les habia encomendado la alfabetizacion de un vecino de su mismo sexo, Maria
Cruz Hernandez y Cose Serrano, respectivamente. Ambas personas indicaron al
presidente municipal que les fuera presentado el analfabeto a su cargo para dar

inicio a la ensefianza y asi colaborar con la campafia:
La que suscribe Consuelo Ortega de Ledn, con domicilio en la casa nimero 12 de las
calles de Allende de esta cabecera, manifestdle a usted muy atentamente, que desde
hace 15 dias recibi una cartilla para ensefiar a leer a MARIA CRUZ HERNANDEZ, (sic)

pero hasta la fecha no se ha presentado dicha persona, para la ensefianza, de acuerdo
con la campafa de desanalfabetizacion.

Por lo expuesto y en vista de que la persona que se me dedico para la ensefianza, no es
para mi conocida y deseando cumplir con mi encomienda; he de merecer a usted y
como ayuda a mi labor, que por su digno conducto, se le ordene a MARIA CRUZ
HERNANDEZ que se presente ante la suscrita para los fines consiguientes76.

En los escritos mencionados era distinto el significado que los alfabetos atribuian a
la responsabilidad moral y civica de atender a los analfabetos, del mismo modo en
gue los analfabetos eran sujetos que debian permanecer al margen de las
disposiciones que sobre ellos se decretaran. Gran parte de la publicidad que tuvo la
campafa se basé en desprestigiar publicamente a aquéllos en quienes estaba

inspirada la cruzada, para en cambio ensalzar el patriotismo de los dispuestos a

" Archivo Histérico del Municipio de Metepec(AHMM)/EDU/VOL.31/EXP.546/correspondencia. 1945
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alfabetizar. Por lo tanto desde la organizacion oficial el analfabeto fue definido como
un ser pasivo que podia ser consignado, transformado e incluso sancionado por las
autoridades y los alfabetizadores’’. Para el Secretario de Educacion Publica el
analfabetismo formaba parte de la inmoralidad y estaba inmerso en la mayor parte
de los problemas sociales, como una condicién del hombre inmiscuida en la

incultura e ignorancia:

Ved las estadisticas de los crimenes. Asesinatos, asaltos; cometidos en infinidad de
ocasiones, por iletrados. Ved pues la estadistica de los vicios. ¢Cuantos seres, que
envilecen la prostitucién y el alcoholismo, son reclutados por la miseria en las filas
espesas de la incultura? (Torres Bodet, 1948: 265).

El trato despectivo hacia los analfabetos era recurrente, incluso los intelectuales de
la época interesados en extender la cultura y hacer accesible la lectura, difundieron
una imagen negativa del analfabeto, como si se tratara de un estado de nula
evolucion biolégica, como lo mencioné Jorge Gonzélez Durén, director del
Departamento de Bibliotecas (1944-1946) en lo referente a la “superacion cultural”
en los Seis Anos de Actividad Nacional 1940-1946: “muchos millones de americanos
llevan sus vidas con una racién cultural miserable, a veces inexistente. La aridez y la
maleza, la selva de su silencio humano, se trasladan con todos sus contratiempos a
un tipo de vida que apenas evade lo animal” (Gonzalez, 1946: 146).

La imagen del analfabeto era eminentemente de descrédito, a pesar de que
éstos representaban al cincuenta por ciento de la nacion entera; en proceso bajo el
cual la cultura urbana iba ganando terreno en las politicas publicas se aprecia en el
modo en que el analfabeto fue definido como incapaz de incursionar el progreso de
la economia o del sistema de organizacién de la democracia, como un sujeto
incapaz de ejercer su derecho a la emision del voto. Al referirse a la representacion
del analfabeto, después de un analisis en el peridédico El Demdcrata del Estado de
México, Escalante (2011) propuso las caracteristicas atribuidas a los analfabetos
hombres y mujeres:

No saber leer y escribir era asociado con ignorancia, con incapacidad ciudadana, con
esclavitud espiritual, con una imposibilidad de contar con una vida plena. La condicion
de analfabeto entonces se podia ligar con la de un ser débil, incapaz por si mismo de

" El periodo presidencial de la unidad nacional estuvo dedicado a homologar las diferencias sociales entre el campo
y la ciudad, en este sentido, lo citadino méas vinculado a la modernidad incluia incluso a la capacidad individual de
saber leer y escribir, para desenvolverse en ese medio.
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superar esa condicion, lo que justificaba la intervencién de la sociedad para ayudarle
(Escalante, 2011: 24).

4.3 Disposiciones emergentes y redistribucion del trabajo

En la mitad del mes de febrero el gobernador del Estado de México se reunio
con los presidentes municipales con el fin de dar instrucciones para el inicio de la
ensefianza, esta reunion fue trascendente pues se tomaron decisiones para el
impulso de la misma, y se modificaron los mecanismos locales que ya funcionaban
previamente. El mismo dia en que se recibi6 el aviso de la reunion se solicitd a las
juntas locales que sin “excusa ni pretexto” se dirigieran a la presidencia para recibir
el material (cartillas) necesario para repartir en su pueblo™. En la medida en que las
disposiciones oficiales llegaban a nivel del municipio, como la elaboracion de los
padrones o el reparto de las cartillas, se intensificaban las actividades.

Para aquel momento de la campafa, el gobierno federal previé la conformacién
de centros colectivos de alfabetizacion asi como de juntas auxiliares o patronatos de
ayuda, las cuales tendrian funciones especificas, distintas a las que habian
desarrollado como recolectar fondos que los vecinos de buena voluntad otorgaran
para el pago de los alfabetizadores; se acord6 que los patronatos auxiliares tenian
autonomia en la administracion de los fondos: “sin tener que darles aspecto de
tributo ni entregarlos para nada a las autoridades evitando asi todo género de
responsabilidad oficial””.

Corroborando la idea de la escasa utilidad practica que hubo respecto a las
actividades realizadas de manera previa. En el municipio ya se habian conformado
las juntas locales que pudieron tomar a su cargo la responsabilidad de reunir los
donativos, sin embargo, se agruparon juntas paralelas llamadas auxiliares o de
ayuda. El comisario tercero de San Bartolomé Tlatlelulco se dirigié al presidente
municipal para informarle sobre la eleccién que a votacion del pueblo se hizo del

patronato de ayuda; Presidente: Bartolomé Calletano, Secretario: Froilan Mejia,

"8 Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM)/EDUC/VOL.31/EXP.546.Correspondencia 1945.
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Tesorero: Srta. Severa Blanquel®

. Ademas de que los integrantes se eligieron
después de una junta en la que se convoc6 a todo el pueblo y ello denota el tipo de
movilidad que alcanzaban las disposiciones estatales. En otro documento aparece
el nombre de la Srta. Severa Blanquel como maestra jubilada de la escuela de San
Bartolomé®.

Los donativos que estas juntas auxiliares recolectaban en sus respectivos
pueblos eran de 50 centavos y un peso mensual, pero habia algunos comerciantes
que participaban con una contribucién mayor®?. Para apoyar el trabajo de las juntas
locales se formé el patronato municipal auxiliar, cuyos integrantes fueron las
siguientes personas: Presidente: Francisco Amaro T., secretario: Gregorio Nava S.,
Tesorero Servando Mejia G., Vocal uno Sebastidn Espinoza, Vocal dos Antonio
Gutiérrez G.

Esa medida, para asegurar el pago a los maestros alfabetizadores por medio de
las recaudaciones voluntarias, reforzé el poco interés en la ensefianza individual,
pues algunas personas que contribuian econémicamente se consideraban eximidas
de tal obligacién y en general expresaban falta de tiempo.®® Otro punto de acuerdo
de la reunion fue prohibir la venta de bebidas alcohdlicas cerca del lugar en donde
se establecieran los centros de alfabetizacion, para que los adultos no llegaran en
estado inconveniente pues recibirian instruccion por las tardes.®

Desde el comité estatal de la campafia se habia insistido a partir del mes de
febrero de 1945, en la formacién de centros colectivos de ensefianza. En el
municipio de Metepec se formaron primero las juntas locales auxiliares, y los centros
de alfabetizacion se formarian tardiamente, al parecer porque el reparto de cartillas
se habia otorgado de persona a persona, hasta advertir los inconvenientes de ese
procedimiento, se inicid la formacion de centros colectivos de alfabetizacién dentro
de las escuelas y fuera del horario escolar de los nifios, los centros colectivos
estrian entonces atendidos por lo maestros de los colegios. El interés que
mostraban lo habitantes en la campafia estaba mas relacionado con participar en la

administracion, por ser parte de las juntas locales de auxilio a la campafa, y en

®Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM)/EDUC/VOL.31/EXP.544. Correspondencia 1945.

8L Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM)/EDUC/VOL.31/EXP.544. Correspondencia 1945,
8 Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM)/EDUC/VOL.31/EXP.562 .Padrones. 1946.

8 Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccion de educacion. Vol. 454. Exp. 2.1946.
8 Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccion de educacién. Vol. 455. Exp. 7.1946.

140



menor medida como alfabetizadores, pues en algunos casos se indicaba que el
patronato se haria cargo de “promover”, “cuidar’ o “vigilar’ la asistencia de los
analfabetos, no asi de alfabetizar a un grupo o de organizar un centro colectivo.
Algunas juntas, como las de San Lorenzo Coacalco, adquirieron una estructura mas
elaborada con un patronato general mas un sub comité de apoyo integrado por seis
personas, presidente, tesorero, secretario y tres vocales®.

Con el objeto de informar el estado de la campania, el recién electo presidente de
la junta de apoyo municipal Francisco Amaro T, se dirigié el seis de mayo a la
secretaria estatal de la campafia para informar que en el municipio no se habian
realizado acciones para la campafa.

Reiteradamente la Secretaria del estado solicité al municipio informacién acerca
del desarrollo de la campafia en su primera etapa y sobre la formacién de los
patronatos de ayuda o de las juntas de instruccién, ademas de pedir las listas con la
paridad entre alfabetos y analfabetos. Sin embargo, aunque se respondiera
afirmativamente a las peticiones de la secretaria no se garantizaba que
efectivamente se estuviera cumpliendo con la obligacion de ensefiar a leer y
escribir. En respuesta a la solicitud del informe enviada por el secretario estatal de la
campania, la directora de la escuela elemental y superior Miguel Hidalgo, miembro
de la junta municipal y los doce maestros auxiliares informaban lo siguiente, el
cuatro de septiembre de 1945:

En esta cabecera no se formé ningun centro de alfabetizacion debido a que el comité
municipal de acuerdo con el H. Ayuntamiento llevé a cabo la reparticién de las cartillas
desde el principio del afio conforme lo marca la Ley de Emergencia.

Ademéas se llegaria a formar un centro de analfabetos si hubiese un excedente de
analfabetos, pero en la circunstancia de que no existe tal cosa, solamente obedecimos lo
gue marca la Ley86.

La visita de las autoridades estatales al municipio no se hizo esperar, el dia 19 de
septiembre tuvo lugar una reunién en el salén de cabildos, en el que se trataron
temas de la campafa. La reunion congreg6 al presidente municipal, al secretario
estatal de la campafia, al inspector federal escolar y a los miembros de la “junta
municipal alfabetizante” y a un grupo numeroso de comerciantes. En la resolucion

final, se restablecia y modificaba la junta municipal de alfabetizacion. En esta

8 Archivo Histérico de Municipio de Metepec (AHMM)/EDUC/VOL.31/EXP.540. Escuela Coacalco.1945
% Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccion de educacion. Vol. 454. Exp. 2.
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ocasion si se hacia mencion a la figura de los alfabetizadores. La ensefianza seria
responsabilidad de los maestros de la cabecera municipal. La resolucién no
modificaba del todo las acciones anteriores, pero si sefialaba a los responsables de

la ensefianza, y se mencionaba la organizacion de centros colectivos:

a) Queda organizado un patronato de ayuda municipal para el municipio de Metepec,
integrado por las personas siguientes: Presidente, Francisco Amaro; secretario,
Gregorio Nava S; Tesorero, Servando Mejia G; primer vocal, Sebastian Espinoza,
Segundo Vocal Antonio Gutiérrez V. quienes aceptaron su cargo y rindieron la
protesta correspondiente.

b) Las aportaciones que ingresen al patronato serdn empleadas en gratificar a los
maestros de la cabecera que se comprometen segln esta acta levantada a conducir
la campafia hasta alcanzar el éxito deseado, con la cooperacion y el apoyo que la

autoridad municipal les prestaré87.

La responsabilidad de la presidencia municipal fue valerse de todos los medios a su
alcance para conseguir su asistencia efectiva a los centros. Como se podra
observar la escuela de la cabecera municipal fue adquiriendo importancia porque
servia como vinculo administrativo, también porque esta escuela respaldaba su
importancia en la cantidad de maestros y nifios inscritos, posiblemente porque sus
instalaciones tenian luz eléctrica (Serrano, 2001), lo cual favoreceria el trabajo
vespertino con los adultos, considerando también que esta escuela habia una
experiencia previa en la educacién de adultos, dirigida por la Sociedad Fraternal de
Metepec.

Por otro lado, la reorganizacion de la camparia le asigné un lugar importante a
Francisco Amaro, ya que en la organizacién anterior su puesto como presidente
auxiliar fue paralelo al ordenamiento que tuvo el primer regidor en la campafia
Ubaldo Gutiérrez. El interés de Francisco Amaro en lo consecutivo favorecié el
rumbo de la cruzada al interior del municipio, pues como se explicara
posteriormente, traté de vincularse estrechamente en la solucién de las dificultades
de ésta, lo cual posiblemente le favorecié de manera personal, ya que a la postre
seria el presidente municipal de Metepec.

La funcidon que ahora se reconocia a los maestros tenia sustento en la Ley de
Emergencia, en el articulo 24 se establecia que todos los maestros de la Republica,

federales, estatales, municipales y particulares tenian la obligacién de vigilar el

8 Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM)/INSTR/EDU/VOL.38/EXP.551. Campafia alfabetizacion 1945,
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trascurso de la segunda etapa de la campafa. Las escuelas establecidas en la
cabera municipal, San Bartolomé y San Salvador dependian del gobierno del Estado
de México®. La secretaria estatal de la campafia habia manifestado al director de
Educacion Publica del Estado sobre la poca participacion de los maestros estatales
en la cruzada®. Pero en el caso de Metepec la mayor parte de los centros de
alfabetizacion se ubicaron en la cabecera municipal y fueron atendidos por maestros
estatales.

El reordenamiento de las actividades tuvo lugar en el mes de septiembre, un
mes antes el comité estatal de la campafia habia emprendido actividades para
festejar el primer aniversario de la cruzada contra la ignorancia. Los festejos
tuvieron lugar aln cuando no habia certeza de que la ensefianza de persona a
persona o que los centros colectivos fueran efectivos. Se decia que los actos y
festejos del primer aniversario servirian como demostraciéon de solidaridad y
patriotismo a los altos y nobles anhelos del primer jefe de la nacion”®.

El desfase entre las actividades de organizacién local y las disposiciones
oficiales fue constante y Metepec no fue el Unico municipio en el que se
reorganizaron los patronatos de ayuda, esto también obligé a readecuar la Ley de
Emergencia en municipios como Atizapan, Chalco y San Felipe de Progreso, segun
un informe oficial elaborado por el inspector escolar federal®*

Oficialmente el periodo de ensefianza iniciaria en marzo de 1945, pero debido al
necesario reordenamiento de los patronatos y a la tardia formaciéon de los centros
colectivos, el proceso de ensefianza inicid en la cabecera municipal seis meses
después, el 18 de septiembre del mismo afio; en el resto de los poblados la fecha
fue mas tardia, pero, poco a poco, fluyeron las listas con el nombre de los
analfabetos que concurririan en lo futuro a los centros de alfabetizacion organizados
en las escuelas del resto de los pueblos®. El periodo de ensefianza estuvo
interrumpido por el periodo de vacaciones escolares que comprendia del diecisiete

al veintitrés de septiembre y era otorgado a los maestros estatales.*®

8 Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: Direccién de Educacion. Vol. 456. Exp. 6.1945.
8 Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccién de educacién. Vol. 454. Exp. 2. 1945,
% Fuente: AHMM/INSTR/EDU/VOL.38/EXP.551. Campafia alfabetizacion 1945.

° Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccion de educacion. Vol. 454. Exp. 2. 1945.
%2 Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccién de educacion. Vol. 454. Exp. 2.1945
% Archivo Histérico del Municipio de Metepec (AHMM)/VOL.31/EXP.546.Correspondencia. 1945.
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Entre las adecuaciones realizadas a la campafia que no estaban contempladas
en la Ley de Emergencia, estuvo el pliego de sanciones que por resistencia a la Ley,
emitié el gobernador del Estado de México Isidro Fabela. Se determin6 que la Ley
de Emergencia no estaba reglamentada, pues no se especificaba el tipo de sancion
al que se harian merecedores los analfabetos que se resistian a recibir instruccion,
asi como a los letrados que no entregaban sus donativos y no tuvieran a su cargo
un centro de alfabetizacion o demostraran su contribucion a la cruzada “en virtud de
las multiples dificultades con que ha venido tropezando en algunas comunidades”®*.
Para evitar esas problematicas el comité estatal de la campafia sugeria que se
aceptaran las disposiciones que fijara el bando de policia y buen gobierno. Para las
disposiciones de este apartado se consideraron las sanciones que se habian
aplicado con éxito en otros municipios del Estado de México, concretando las
siguientes sanciones:

Suspension de todo tramite oficial en asuntos presentados ante las autoridades por
personas que no comprueben estar cumpliendo con la Ley. Imposicion de multas
razonables cuyo importe no ingresa a la tesoreria municipal, sino que pasa como
aportaciégr; para el sostenimiento de centros de ensefianza colectiva y arrestos hasta de
24 horas™.

Privar de la libertad a los analfabetos que se resistieron a cumplir con la Ley de
Emergencia y la reduccion de condena para los reclusos que aprendieran o
ensefaran a leer y escribir fueron disposiciones recurrentes en algunos estados de
la Republica como San Luis Potosi, Tamaulipas, Aguascalientes, Guanajuato y
Michoacan. Del mismo modo, se llegaron a considerar sanciones mas severas; la
imagen de desprestigio a las personas que no sabian leer ni escribir también se hizo
notar en el tipo de sanciones y castigos que se establecieron para los analfabetos, a
fin de obligarles al aprendizaje:

Estas (sanciones) como se podra observar en los textos de las Leyes y Decretos
correspondientes, son en ciertos casos severas y llegan a fijar penas corporales para los
reticentes o rebeldes; pero debe aclararse que ha habido de por medio circunstancias de
fuerza mayor las cuales obligaron a las autoridades a tomar tan enérgicas
determinaciones (SEP, 1946: 116).

% Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccién de educacion. Vol. 454. Exp. 2. 1945
% Archivo Histérico del Estado de México (AHEM). Serie: direccién de educacién. Vol. 454. Exp. 2.1945
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En el municipio de Metepec se sugeria publicar en lugares visibles los nhombres de
los alfabetos que no cumplian con la Ley, y se propuso extender las sanciones
también para los casos en que los padres no enviaban a sus hijos a la escuela.
Aunque la Ley de Emergencia determinaba el procedimiento a seguir en el
desarrollo de la campafia, no especificaba de qué manera serian sancionados los
alfabetos y analfabetos que no participaran en la campafia o que obstaculizaran los
procedimientos.

El retraso de la puesta en marcha de la camparfia se debi6 a que la organizaciéon
de ésta inici6 apegandose a los decretos de la Ley de Emergencia, una vez que se
advirtieron las primeras dificultades al respecto, como la renuencia de algunos
vecinos a participar, o bien lo complicado que seria vigilar que los analfabetos
acudieran con regularidad a recibir las lecciones con sus respectivos
alfabetizadores.

Para dar continuidad a las actividades de la campafa fue necesario adecuar los
trabajos bajo el esquema de los centros colectivos de alfabetizacién, que en todos
los casos de centros colectivos en Metepec fueron atendidos por maestros de los
respectivos planteles. Haber sorteado los primeros obstaculos, que se habian
producido al seguir al pie de la letra las determinaciones oficiales, fue un logro
dentro del municipio, pues no se abandoné la cruzada, mas bien el trabajo fue
reorganizado dentro de las localidades. El impulso fue generado a partir de la
continua intervencién de los inspectores escolares tanto federales como estatales,
quienes organizaron el patronato de ayuda en la cabecera municipal y determinaron
el establecimiento del primer centro de alfabetizacién en la escuela Miguel Hidalgo;
posteriormente en las escuelas del resto de los pueblos se establecerian otros
centros de alfabetizacion, que serian finalmente el nicleo de formacién de los
futuros adultos alfabetos.

A partir de la difusién de la Ley de Emergencia en Metepec en agosto de 1944
hasta la inauguracion del primer centro de alfabetizacién en septiembre de 1945,
habia transcurrido ya un afio de trabajo conjunto entre los inspectores escolares, los
maestros y comisarios ejidales para la formacién de las comités locales de auxilio a
la campafia, los comités de ayuda econdmica y la formacion de los centros

colectivos de alfabetizacion. Pero aunque la estructura general de la campafa se
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habia estructurado, el trabajo apenas iniciaba, pues la segunda etapa tuvo
complicaciones distintas, como lograr que los analfabetos concurrieran a los centros
de alfabetizacion y procurar la permanencia y sostenimiento de cada centro en el
proceso de ensefianza y hasta la presentacion de las pruebas finales, tal como se

vera en el capitulo cinco.
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5 Segunda etapa de la Camparfia Nacional
contra el Analfabetismo

5.1 Organizacion de los centros colectivos y las juntas locales

Llegar al primer dia de instruccién al interior de uno de los centros colectivos de
alfabetizacion establecidos en la escuela Miguel Hidalgo —por ser la primera en
inaugurarlos-, tuvo considerables complicaciones practicas derivadas de su tardio
establecimiento. A pesar de que en el municipio de Metepec se habia trabajado a
favor de la campafa desde hacia un afio atras, dar continuidad a lo establecido en
la Ley de emergencia y alcanzar los objetivos de la campafia requeria de la
participacion social. La tarea de llevar a cabo la segunda y tercera etapas de la

campafa, requeririan del trabajo de las juntas locales que se habian formado
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previamente, asi como de emprender el impostergable proceso de ensefianza del
alfabeto en los centros de aprendizaje. La segunda etapa de la campafia, entonces,
estuvo enmarcada por dificultades especificas como procurar el funcionamiento y
permanencia de los centros colectivos durante el proceso de aprendizaje y hasta el
dia en que se efectuaran las pruebas finales.

La inauguracion de los centros de alfabetizaciéon era sélo el primer paso concreto
para dar inicio a las lecciones; posteriormente seria fundamental agrupar a los
analfabetos, contar con material didactico indispensable, como las cartillas de
lectura y cuadernos de escritura, periédicos, revistas 0 material impreso y otro tanto
de Utiles que podian ser proporcionados por la escuela, como pizarron, gises y
lapices.

La instauracion y permanencia de los centros de alfabetizacién dependi6 en gran
medida de la constancia y la experiencia de los maestros para despertar el interés
de los adultos por aprender a leer y escribir, lo cual tuvo incidencia en la regularidad
con gue asistian los analfabetos al centro de alfabetizaciébn. El proceso de
enseflanza y aprendizaje quedaba enmarcado en elementos mas amplios que la
secuencia que marcaba la cartilla de alfabetizacion, ya que el material de
ensefianza determinaba en general la secuencia de las lecciones; en la ensefianza
Influyeron también, las relaciones sociales de los integrantes y su interaccion con el
alfabetizador, es decir, que en cada espacio destinado al aprendizaje se tejieron
relaciones sociales y procesos de aprendizaje distintos. Era importante que el
instructor estableciera vinculos de confianza con los analfabetos, que aprendiera
sus nombres y que al paso de las lecciones adquiriera la experiencia necesaria para
diferenciar la instrucciéon de un adulto con respecto a la de los nifios (con la que
posiblemente se encontraba més familiarizado).

La consideracion anterior se advierte al tomar en cuenta la cantidad de centros
de alfabetizacion que se proyectaron al iniciar el periodo de formacion, luego de que
fuera abandonada la iniciativa de la ensefianza individual. En una solicitud hecha
por el Secretario estatal de la campafa al presidente municipal en septiembre de
1945 -recién establecidos los centros- , el primero solicitaba informacioén sobre “el

funcionamiento que tienen los 32 centros de ensefianza colectiva que funcionan en
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su  municipio™®.

La proyeccion inicial de los centros fue cuantiosa, pero
paulatinamente por causas especificas, muchos centros de alfabetizacion no
llegaron a funcionar, y otros cerraron al poco tiempo por inasistencia de los
maestros o de los alumnos.

De manera que para el dia de las pruebas finales, en los ultimos tres meses del
afo de 1946, de esos 32 centros sélo funcionaban permanentemente 15, poco
menos de la mitad de los proyectados al inicio. De esos quince centros, seis
funcionaron en la escuela “Miguel Hidalgo” de la cabecera municipal y los nueve
restantes en otras escuelas del municipio (ver la tabla cuatro). La evidencia de que
en esas aulas para adultos se efectuaron las actividades de ensefianza y
aprendizaje es que, en el archivo municipal, se encuentran las “actas de pruebas de
los centros colectivos de alfabetizacion” de las respectivas escuelas.

La proyeccion inicial de los 32 centros de alfabetizacion permite suponer que
para la constitucion de éstos no habia criterios especificos, y que se abrieron sin
considerar algunos de los elementos necesarios para su permanencia o bien que la
intencidn de crear centros de alfabetizacion era parte del entusiasmo que desperté
la campafia en su periodo de difusion y organizacion, que se apagaba a medida en
que progresaba la campafia y que se concretaba el periodo de ensefianza.

Fue necesario normar el establecimiento de los centros de alfabetizacion, debido
a que los inspectores escolares y el Secretario General de la Campania solicitaban
mensualmente al presidente municipal, informacién sobre el funcionamiento de
éstos, el nimero de analfabetos que estaban inscritos, su nimero de cartilla y sobre
los maestros encargados de la alfabetizacion. Para tener claridad sobre la cantidad
de centros y sus caracteristicas era necesario uniformar los criterios para la
formacion y el funcionamiento de éstos. Para lograr ese objetivo las escuelas
funcionaron en las tardes como centros colectivos.

El patronato municipal de ayuda para la campafa elaboré un documento en el
que se normaba de manera general el funcionamiento de los centros de
alfabetizacion, pues éstos y las juntas locales dependian de las determinaciones

que el patronato municipal estableciera para la puesta en marcha de la campafa.

% |gnacio Quiroz Gutiérrez secretario general de la campafia, dirige al presidente municipal de Metepec
AHMM/EDUC/VOL.31/EXP.5461.CORRESPONDENCIA. 1946.
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En un documento firmado por el comité municipal se establecieron y dieron a
conocer las “Bases aprobadas para la organizacién, funcionamiento, vy
sostenimiento de los centros colectivos de alfabetizacion en Metepec™’. Este
documento estuvo aprobado por Rafael Sdnchez Cejudo, inspector federal escolar
de la zona 19, se establecieron 21 clausulas presentada a manera de normas, pues
aunque los puntos constitutivos se aplicaban a todo el municipio, se proponia
realizar adecuaciones tomando en cuenta los recursos locales y materiales de los
poblados.

Se traté de un documento basado en normas que no establecian sanciones. En
ese documento, se delimitaron las responsabilidades de los maestros, con respecto
a las de las juntas de auxilio local, determinando que los maestros se harian cargo
exclusivamente de la alfabetizacion y las juntas serian responsables de recaudar los
fondos para gratificar el trabajo de los profesores.

El establecimiento de las “Bases aprobadas para la organizacion,
funcionamiento, y sostenimiento de los centros colectivos de alfabetizacion
en Metepec” sirvié para dar cuenta de la relativa autonomia con que el municipio
podia emplear y suministrar sus recursos disponibles a favor de la campafia®, pues
aungue el comité municipal de ayuda estaba supeditado a las determinaciones del
Comité Estatal, el primero tuvo la libertad de administrar los recursos del municipio y
delimitar las funciones a fin de dar cumplimiento a la Ley de Emergencia.

Anticipadamente la Secretaria Estatal de la campafa habia reglamentado la
formacion de los patronatos de ayuda y centros de alfabetizacion®®, ese documento
fue adaptado a los intereses del municipio estableciendo diferencias respecto a los
recursos econdémicos empleados en la campafa. Asi se determind que los centros
colectivos funcionarian en las escuelas, que éstos serian supervisados por los
directores de las mismas y que la ensefianza seria responsabilidad de los maestros;

la retribucion econdémica de los instructores dependeria de las aportaciones

" “Bases aprobadas para la organizacion, funcionamiento, y sostenimiento de los centros colectivos de
alfabetizacién en Metepec” Documento sin firmas, fechado el 23 de abril de 1946. AHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562.
Correspondencia.1946.

 En la Ley de Emergencia el articulo 14 especificaba en cambio un procedimiento particular para el caso de las
regiones y comunidades “de poblacion aborigen”. En ese caso el contenido de la cartilla dependia de la region
linguistica y los instructores debian ser bilinglies, éstos recibirian una preparacion previa antes de regresar a sus
comunidades primero a castellanizar y posteriormente a alfabetizar.

% Circular para integrar los patronatos y centros de alfabetizacién. Documento firmado por Ignacio Quiroz Gutiérrez
el 9 de abril de 1946 en HHMM/INST/VOL.32. EXP.562. CORRESPONDENCIA.1946.
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voluntarias que fueran recaudadas en los poblados por los elementos auxiliares o
patronatos locales. Asi, el municipio se benefici6 empleando a las escuelas como
uno de sus principales recursos disponibles, pues en cada pueblo habia colegio en
el que se estableceria como el centro principal de las labores de ensefianza y
aprendizaje, aunque no en todas las escuelas acontecié del mismo modo la
formacion de los centros, ello dependi6 de otro tipo de elementos que se sefalaran
mas adelante.

Instalar los centros colectivos en las escuelas tenia una finalidad préactica, se
evitaban los problemas relativos a la falta de (tiles escolares, las aulas podian reunir
a los analfabetos en grupos amplios, ademas los profesores evitarian desplazarse
de un lugar a otro para instruir a los analfabetos. Durante la primera etapa de la
campafa se determind que los instructores serian los maestros de la escuela Miguel
Hidalgo de la cabecera municipal. Ahora, para proceder a la instruccién la
responsabilidad se extendia a todos los docentes del municipio, segun lo establecia
la primera clausula de las bases para el funcionamiento de los centros colectivos:
“El buen resultado de la campana de alfabetizacion en el municipio de Metepec
guedara bajo la responsabilidad moral y legal de las autoridades civiles, del
magisterio federal y estatal del propio municipio™®.

En la siguiente tabla se pueden observar los poblados de Metepec que tenian
escuela en 1944, la categoria federal o estatal a la que pertenecia la institucién y la
cantidad de centros de alfabetizacion que se establecieron en éstas. Los centros de
alfabetizacion que se han considerado en la uUltima columna son sélo aquellos que
funcionaron de manera permanente, desde el periodo de ensefianza en septiembre
de 1945 hasta el periodo de las pruebas finales en diciembre de 1946; la
permanencia de los centros fue documentada en las respectivas actas de pruebas
publicas, otorgando la certeza de que en estos espacios se desarrollaron

actividades de ensefanza.

1% pynto uno de las “Bases aprobadas para la organizacién, funcionamiento, y sostenimiento de los centros
colectivos de alfabetizacion en Metepec”. AHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562. CORRESPONDENCIA. 1946.
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Tabla 4
Ubicacion de los centros de alfabetizacién
establecidos en las escuelas de Metepec, 1945

Escuela Ubicacién Centrps d.?
alfabetizacion
Jardin de Nifios Irene Fabela Marcelino Sanabria #3 Cabecera
Rural Federal Sin nombre Hidalgo #7 San Lorenzo Coacalco | 2 centros
Rural Federal Sin nombre Hidalgo #3 Santa Maria
Magdalena Ocotitlan
Rural Federal Juérez #14 San Miguel
Aquiles Serdan Totocuitlapilco
Rural Federal Sin nombre Hidalgo #7 San Miguel
Totocuitlapilco
Rural Federal Nifios Héroes de | 16 de Septiembre #15 Colonia 1 centro
Chapultepec Alvaro Obregon
Rural Federal Ignacio Zaragoza | Plaza Zaragoza #7 San Sebastian
Rural Federal Minerva Nacional #35 San Gaspar 1 centro
Rural Federal Sin nombre Nacional #21 San Gaspar
Rural Federal Mixta José Maria | San Bartolomé Tlaltelulco
Morelos
Rural Federal Miguel Hidalgo Plaza San Francisco # 3 San 2 centros
Francisco Coaxusco
Estatal coheducativa elemental | Metepec, Cabecera municipal. 6 centros*®
y superior Miguel Hidalgo
Rural mixta Estatal San Salvador Tizatlali 3 Centros

Fuente: elaboracion propia con base en AHMM/EDUC/Vol.31/exp.544. Correspondencia.
1946.
No todos los centros de alfabetizacibn que se organizaron al principio de la

campafa funcionaron de manera activa hasta el dia de las pruebas finales, por

ejemplo, en el colegio Miguel Hidalgo de la Cabecera municipal habia inicialmente

01| a columna que corresponde a las escuelas se elaboré tomando en cuenta el sello de las escuelas en los

documentos que éstas enviaban AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946.

La columna que corresponde a la ubicacion de las escuelas se elabordé con el “Informe sobre los edificios
nacionales puestos al servicio escolar,” documento enviado por el presidente municipal Vicente Diaz Soto al
Director de Educacion Federal en el Estado, firmado el 22 de agosto de 1944. AHMM/EDUC/Vol.31/exp.544.
Correspondencia. 1946.

La columna con los centros de alfabetizacion Corresponde a los centros colectivos que participaron en la
celebracion de las pruebas finales, distinta fecha: octubre, noviembre y diciembre de 1946. Archivo Histérico del
Municipio de Metepec AHMM/EDUC/Vol.32/exp.564. correspondencia. 1946.

192 En el informe de la vista del secretario del patronato Gregorio Nava con fecha se menciona que habfan en la
escuela ocho centros. AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946
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siete centros colectivos pero debido a la inasistencia de los analfabetos, uno de
éstos dej6 de funcionar.

Lo mismo sucedio en el caso de los dos centros que se habian iniciado en la

escuela primaria de la Colonia Agricola Alvaro Obregén'®

, pues las dos profesoras
gue originalmente se harian cargo de los dos grupos de analfabetos dejaron de
concurrir a la escuela de la colonia, de manera que solo funcioné permanentemente
uno de los dos centros que se habian proyectado inicialmente.

En el caso de la escuela “Héroes de Chapultepec” de la Colonia Alvaro Obregén,
hay evidencia de que en algdn momento se organizaron tres centros de
alfabetizacion, segun tres listas con los nombres de los “analfabetos que concurren
a los centros colectivos de este lugar”, entre los motivos por lo que dos de éstos
dejaron de funcionar, el director de la escuela Leandro Lopez Careaga explicé al
presidente municipal en un documento sin fecha, que las encargadas de la
alfabetizacion dejaron de impartir las lecciones:

Las personas que se habian elegido para los centros colectivos en esta colonia, no han
guerido cumplir con su cometido, como el centro se dividié en tres sectores uno por la
sefiorita Josefina Hernandez y otro por la sefiora Isabel Huerta y como hay adultos que
se han dedicado a sus estudios son los que han adelantado, por lo tanto espera que
esta presidencia se digne a ayudar porque los que tenian dichos cargos ya no asisten y
yo no me doy abasto para los centros de ensefianza.'®*

Sobresale al respecto que la carta fuera dirigida al presidente municipal y no a la
junta de apoyo local, que era la que directamente se encargaba de apoyar en la
solucion de los diversos problemas que se presentaran en los centros; como se ha
mencionado para la integracion de las juntas locales era necesario involucrar al
comisario ejidal, pero no siempre la relacién entre el comisario y los maestros era
cordial. Las dificultades que habia en la comunidad incidian en el desarrollo de la
campania, el director de la escuela primaria de la colonia Alvaro Obreg6n, Leandro
Lépez Careaga, se dirigia al presidente municipal para darle a conocer las
dificultades del centro y evitando realizar actividades en conjunto con el comisario
ejidal.

Si bien el patronato de su colonia tenia como responsabilidad procurar el pago al

alfabetizador, el maestro Leandro Lépez Careaga anot6 en lo relativo al personal

198 AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946.
1% AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946.
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docente en la presentacion de las pruebas finales que su trabajo fue realizado sin
remuneracion; y el acta de fin de curso no aparece firmada por el comisario ejidal,
como si acontecio en el resto de los centros de alfabetizacion, en este caso la
relacion del maestro con los comisarios ejidales no favorecié los procedimientos
escolares ni el desarrollo de la campana:

El C. Comisario ejidal de este lugar, se mezcla en asuntos administrativos, asi como el
ex comisario se han unido para laborar ambos dos y no dan garantias necesarias para el
mejoramiento de la escuela y quitando terreno de la misma escuela para el
mejoramiento de ellos mismos y dicho terreno se encontraba baldio y se procur6 trabajar
el afio proximo pasado para la escuela y no lo quieren dejar'®

El director Leandro Lopez Careaga entonces sin apoyo del patronato local se dedico
a ensefiar a leer y escribir en el Unico centro de alfabetizacion que hubo en su
colonia. Leandro L6pez era un profesor no titulado, encargado de ensefiar a los
nifios de la escuela de la colonia Alvaro Obregdn, daba clases de lectura y escritura
en el turno vespertino a los adultos que concurrian al centro de alfabetizacion de su
escuela, en dicho centro atendia a 31 analfabetos, 17 hombres y 14 mujeres. Tres
de los hombres que asistieron tenian entre 15 y 20 afios, otros siete tenian de 21 a
30y los 7 restantes tenian de 31 a 40. En cuanto a las mujeres, una que tenia entre
15 y 20 afios, 3 de ellas tenian de 21 a 30, y las 10 restantes tenian de 31 a 40
afios. Las ocupaciones de los asistentes estaban encasilladas (segun el formato
para el “fin de curso”) en dos aspectos, los 17 hombres se dedicaban a la agricultura
y las 14 mujeres al trabajo doméstico.'® Asi aunque la Ley de emergencia
establecia como limite de edad los 40 afios, en este centro de alfabetizacion la
mayor parte de las mujeres que asistieron eran mayores de treinta afios.

Ese modesto centro de alfabetizacion era significativo ante las caracteristicas del
analfabetismo en la colonia agricola Alvaro Obregén. De acuerdo con el censo de
poblacion de 1940 era una localidad pequefia de s6lo 131 habitantes’’. A la
escuela elemental y federal mixta de ese poblado asistian 18 nifias y 15 nifios cuyas

edades iban de los seis a los quince afios, en conjunto la poblacién escolar que

®*pocumento firmando el 15 de marzo de 1945 por el profesor de la escuela Leandro Lépez Careaga.
AHMM/EDUC/VOL/32/EXP.561. Escuela Alvaro Obregéon.1945.

1% E| acta de las pruebas finales de este centro es igual a las del resto de los centros del municipio, pero el formato
CNA-EIlll “Datos para la estadistica de la alfabetizacion centro de ensefianza colectiva fin de curso” es distinto a los
padrones de los otros centros. AHMM/INSTR/VOL.32/EXP.565/Padrones. Campafia de Alfabetizacion 1946.

17 Sexto Censo de Poblacion 1940 (1943). Estado de México, Secretaria de la Economia Nacional Direccién
General de Estadistica.
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atendia la escuela eran 33 alumnos.'® Se trataba de una primaria elemental que
pertenecia a la federacion y en la que habia ensefianza solo de los primeros tres
afnos. Por la edad de los alumnos se infiere que estos entraban ya mayores o que
abandonaban la escuela para luego retomarla.

Ahora bien, ese modesto centro de alfabetizacion practicamente atendia a un
namero de adultos (31) igual a la matricula de nifios inscritos en la escuela (33). El
trabajo del maestro fue nada desdefable considerando el nivel de analfabetismo
que tenia en la colonia agricola Alvaro Obregon. En esa colonia habia una Hacienda
“San Francisco Atizapan”, en la que habitaban 19 personas'®, de las cuales segln
el censo elaborado por el director de la escuela, 10 hombres que laboraban como
jornaleros no sabian leer ni escribir. Entre los habitantes de la hacienda habia una
relacién de parentesco, muy probablemente se trataba de hermanos considerando
su apellido y edad, ademas de que se trataba de hombres que en su mayoria eran
padres de familia.

Eso indicaba que habia familias en las que pocos de sus miembros sabian leer y
escribir, en el caso del padrén de la hacienda sélo estaban registrados los hombres
y como se podra observar, eran jovenes menores de 30 afios, lo cual los colocaba
dentro del rango de edad de quienes tenian la obligacién de aprender a leer y
escribir, segun la Ley de Emergencia. De manera que, dentro de la hacienda de San
Francisco Atizapan laboraban 19 personas de los cuales 10 no sabian leer ni
escribir, pero el padron sélo considera a los analfabetos hombres, pues no se

descarta la posibilidad de que dentro de la Hacienda trabajaran también las mujeres.

Tabla 5
Lista de las personas que no saben leer ni escribir
del Rancho de San Francisco Atizapan, en la Colonia Alvaro Obregon.

Nombre Edad Estado Civil Ocupacion
Severiano Flores 25 Casado Jornalero
Julian Flores 26 Casado Jornalero

%8 5 de abril de 1946. “Censo general: de los nifios y nifias en edad escolar, pertenecientes a la Colonia Alvaro
Obregdn, municipio de Metepec”

19 En el censo aparece como Hacienda y en el padrén que elabord el maestro como Rancho. Sexto Censo de
Poblacion 1940 (1943). Estado de México, Secretaria de la Economia Nacional Direccion General de Estadistica.
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Constancio Flores 15 Soltero Jornalero
Carlos Gonzélez 30 Casado Jornalero
Marcos Gonzalez 25 Casado Jornalero
Eulalio Victoria 27 Casado Jornalero
Trinidad Victoria 25 Casado Jornalero
Amador Davila 29 Casado Jornalero
Gregoria Gardufio 20 Casado Jornalero
Domingo de la Cruz 21 Casado Jornalero

Fuente: Elaboracién propia con datos del (AHMM)/INSTR/ VOL32/EXP565/ Padrones
Camparia Alfabetizacion. 1946. “Lista de las personas que saben o no leer ni escribir en
el poblado de la Colonia Alvaro Obregén (Rancho San Francisco Atizapan”, 5 de abril de
1946.

El maestro Leandro Lépez Careaga elaboré los padrones de alfabetos y analfabetos

sin tomar en cuenta el rango de edad que determinaba la Ley de Emergencia. La
elaboracion del padrén registraba un total de analfabetos menor a los que asistieron
al centro de alfabetizacion, lo cual da cuenta de las dificultades que tuvo el maestro
para elaborar la encuesta; al no haberse organizado un patronato local de ayuda a
la campafa, el director se encargé de elaborar dicho padrén

La norma general para abrir un centro de alfabetizacién dependia del nimero de
analfabetos. En el punto once de las bases para el funcionamiento de los centros de
alfabetizacion se determind que: “(serian) declarados como establecidos cuando
relinan un nimero de 40 analfabetos como maximo y 30 analfabetos como minimo
para cada maestro™°.

Esta dltima consideracion se sustentaba en un criterio econémico para el pago a
los maestros ya que el punto trece de la bases a las que se alude, se determinaba
gue la gratificacién al maestro dependia del nimero de alumnos en el centro:
“Cuando el numero de analfabetas sea menor a 30 se reorganizara con ellos un
centro colectivo de alfabetizacion cuya gratificacion sera menor a la sefialada en el
parrafo respectivo”. El pago para los maestros era mensual y la cantidad se
determinaba en el punto quince de las bases para el funcionamiento de un centro:

“La gratificacion que sera de los maestros o personas encargadas de los centros

1% Bases aprobadas para la organizacidn, funcionamiento y sostenimiento de los centros colectivos de
alfabetizacién en Metepec. AHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562. Correspondencia 1946.
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colectivos sera de $45.00 como minimo y $ 60.00 pesos como maximo, también en
todo caso atendiendo a las cuestiones econémicas de cada lugar’***.

La retribucion econdémica a los maestros dependié de las recaudaciones de los
comités locales de auxilio a la campafia; su funcion primordial fue ademas de
promover y vigilar la asistencia de los analfabetos a los centros, las retribuciones
eran recaudadas mensualmente para el pago a los maestros. En la norma ndmero
siete de las bases ya mencionadas, se establecia lo siguiente: “La funcion que
tendran los patronatos sera especialmente colectar los fondos para el pago de
gratificaciones y subsidios que procedan”.

Los centros de alfabetizacion eran sostenidos econémicamente con recursos de
la comunidad, el funcionamiento al interior de éstos quedaba “bajo la direcciéon
técnica y administrativa de la respectiva inspeccién escolar’. Esa norma justificaba
el hecho de que los maestros estatales o federales encargados de alfabetizar,
dirigieran sus inquietudes y/o solicitaran auxilio al inspector federal o estatal segln
la categoria a la que pertenecia la escuela. De acuerdo con el secretario estatal de
la campafia, en 1946 Metepec tenia 37 maestros, de los cuales 14 eran estatales y
23 federales™?. Ese dato se corrobord tomando en cuenta que en el municipio habia
once escuelas cuyos edificios pertenecian a la federacién y sélo dos eran estatales,
como se mostré en la tabla cuatro.'*®

Independientemente del tipo de escuela federal o estatal, los contribuyentes de
la campafia eran los alfabetos, la Ley de Emergencia establecia que éstos tenian la
obligacion de ensefar a leer y escribir a otra persona que no conociera el alfabeto;
pero quienes no podian cumplir con ese ordenamiento debian aportar
mensualmente una cuota minima de 50 centavos, segun se ordené en las normas
emitidas por el municipio. Otros recursos empleados en la campafa provenian de
festivales organizados para ese propoésito, ademas de las multas econémicas que

se otorgarian a los alfabetos y analfabetos que no cumplieran con la Ley. Al

"' Bases aprobadas para la organizacidn, funcionamiento y sostenimiento de los centros colectivos de

alfabetizacion en Metepec. AHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562. Correspondencia 1946.
MZAHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562. Correspondencia.1946.

3 |nforme sobre los edificios nacionales puestos al servicio escolar, documento enviado por el presidente municipal
Vicente Diaz Soto al Director de Educacion Federal en el Estado, firmado el 22 de agosto de 1944.

157



momento de realizar las recaudaciones los patronatos locales debian tomar en
cuenta las condiciones econdmicas de cada lugar

Se podria suponer que la intervencion de las autoridades educativas federales
favorecié la organizacion de centros de alfabetizacion. Sin embargo, no hubo
correspondencia entre el nimero de centros colectivos de alfabetizacion y el tipo de
escuela en que funcionaban. Las Unicas dos escuelas estatales en el municipio
organizaron nueve de los doce centros de alfabetizaciébn y so6lo en tres de las
escuelas federales funcionaron centros de alfabetizacion. La formacion vy
permanencia de los centros dependié de la regularidad con la que asistian los
analfabetos al centro y del vinculo administrativo de la escuela con el patronato
municipal o local, asi como la relacién ente las autoridades de la escuela y la
presidencia municipal. En conjunto las dos escuelas estatales abrieron nueve
centros de alfabetizacién, mientras que las escuelas federales sélo abrieron seis
centros de alfabetizacion.

Por ejemplo, la directora de la escuela “Miguel Hidalgo” de la cabecera
municipal, Macedonia Balbuena, era miembro del patronato municipal de la
campafia, y al mismo tiempo alfabetizaba a un grupo de 60 mujeres que asistian por
la tarde a uno de los centros. La seforita Macedonia mantenia comunicacion
constante con el presidente municipal, como directora de la escuela o bien como
miembro del patronato del municipio, su conocimiento sobre los procedimientos de
la campafia eran notables y puestos en practica en la escuela que dirigia. No se
puede dejar de sefialar que la directora tenia cierta experiencia en la educacion de
adultos, pues en 1910 ella habia ensefiado en la escuela nocturna para varones
Cuauhtémoc que funcioné hasta principios de 1930.

Los asuntos referentes a la organizacion, inasistencia o falta de material en los
centros, eran enviados por los maestros encargados del centro al inspector federal,
aunque la mayoria de las veces ese tramite resultaba poco eficiente, debido a que a
su vez el inspector remitia la informacion al presidente municipal para que éste se
encargara de resolver directamente. En otras ocasiones, los problemas relativos a la
inasistencia de los analfabetos se remitian a los comisarios ejidales junto con las

listas de los nifios que no asistian a la escuela.
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El procedimiento administrativo de enviar los datos con las necesidades del
centro a los inspectores federales estaba determinado en la Ley de Emergencia; no
se trataba de un trdmite que garantizaba resolver las necesidades de los centros,
pero servia en cambio para promover la comunicacion entre los distintos &mbitos de
gobierno. Aunque el municipio determinaba las acciones practicas para la ejecucion
de la campafia, las actividades se vigilaban por medio de informes mensuales
enviados por los directores de las escuelas al inspector escolar o al secretario
general de la campafia; de ahi que la autonomia del municipio fuera relativa, pues el
proceso de organizacion y desarrollo de la misma estaba custodiado por las
autoridades educativas federales y estatales, que debian mantener comunicacion
con el presidente municipal, para que finalmente éste se encargara de hacer cumplir

la Ley de Emergencia:

Articulo 30. Los inspectores escolares deberan asistir, en los dias sefalados en las
diferentes escuelas de sus zonas, a comprobar el resultado de la ensefianza y a los
actos de autorizacion y recibo de las cartillas. Asi mismo tendran la obligacion de vigilar
que las autoridades municipales cumplan con las obligaciones que les imponen los
articulos precedentes, dando aviso al Director Federal de Educacion de su adscripcion
de cualquiera irregularidad que noten, para el efecto de que el Director mencionado
obtenga del Gobernador y sea corregida la irregularidad (SEP, 1946: 154)

Aunque la campafa contra el analfabetismo se plane6 como un procedimiento de
educacioén extraescolar, las labores administrativas y practicas se inclinaron hacia el
ambito escolar involucrando a los inspectores escolares en la supervision, las
actividades se desarrollaron dentro de las aulas y fueron dirigidos por los maestros.
El trabajo docente resulté indispensable, aunque no todos los maestros del
municipio se encargaron de establecer y ensefiar en un centro.

De acuerdo con lo dispuesto en la Ley de Emergencia y considerando el
precepto inicial de la ensefianza de persona a persona, en el articulo 24 se
establecia que los maestros tendian la obligacion de “vigilar el transcurso de la
segunda etapa de la Campafia, que no existieran omisiones y que se corrigieran las
deficiencias que hubiere”, ademas de proporcionar asesorias en los casos de
enseflanza mutua. La participacion de los maestros no se consideraba en el texto de
la Ley que establecia la campafia, como responsables directos de la alfabetizacion,

pero se involucraba en el proyecto a todas las categorias de profesores:
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25. Todos los maestros de la Republica, federales, estatales, municipales y particulares,
durante la segunda etapa de la Campafia, sefialaran una hora diaria para que acudan a
las escuelas en donde presten sus servicios, las personas que lo deseen, con el objeto
de recibir las aclaraciones y consejos que requieran para el mejor cumplimiento del
cometido de instruccion que esta Ley les marca (SEP, 1946: 145).

A partir de la instauracion y funcionamiento de los centros colectivos de
alfabetizacion, la labor del maestro seria constante no sélo para asistir a los
analfabetos con “aclaraciones y consejos” sino como responsables de la ensefianza.
La organizacion de centros de alfabetizacion favorecié el control y la vigilancia de la
campafia, por medio de las autoridades educativas federales y estatales. Asi
aunque en el planteamiento original de la campafia no se contemplé que ésta se
desarrollaria dentro de las escuelas, en Metepec fueron las aulas el nucleo de
formacion de los analfabetos. La colaboracion de los maestros en Metepec, fue
determinada por el comité municipal de ayuda a la campafa, para lo cual se
considero gratificar su trabajo:

La experiencia ha demostrado que la ensefianza de persona a persona como cosa
general, es la menos indicada, por el poco o ningun éxito que de ella se ha obtenido,
en consecuencia, esa es la razén bésica para la creacién de centros colectivos de
alfabetizacion, atendidos oficialmente por maestros oficiales o personas que estan
capacitadas debidamente, quienes recibiran una gratificacién, por su labor que sera
cubierta por los patronatos de ayuda que funcionaran en cada uno de los poblados
del municipio***

Tanto la apertura como el funcionamiento de los centros de alfabetizacién tenian
como base las generalidades de la Ley de Emergencia, no obstante, en las normas
que establecié el propio municipio, se consideraba que aspectos como el pago al
instructor o el horario en que debian funcionar los centros dependerian de un
acuerdo previo con la comunidad y la concurrencia de los analfabetos, de manera
gue dentro del municipio se proporcioné un relativo margen de accion para realizar
adecuaciones al funcionamiento de los centros de alfabetizacibn que en las
escuelas de los poblados se organizaria de acuerdo a sus propios recursos y
necesidades.

En las bases para el funcionamiento de los centros de alfabetizacién se tomaron
en cuenta aspectos que provenian de la Secretaria Estatal de la Campafa. En el

punto 16 de las bases para el funcionamiento de los centros, se consideraban tres

1% Punto 5 de las “Bases aprobadas para la organizacion, funcionamiento y sostenimiento de los centros colectivos
de alfabetizacion en Metepec” AHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562. Correspondencia. 1946.
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aspectos en relacion a la vigilancia de las aulas para analfabetos: “Para asegurar el
mejor funcionamiento de la campafia el comité municipal y los subcomités
gestionaran la clausura de los centros de vicio existentes en la cercania de las
escuelas y de acuerdo con las disposiciones legales correspondientes”*®. Dicho
precepto se habia emitido previamente por la Secretaria Estatal de la campafa
durante el proceso de organizacion.

El modo en que el municipio se apropié de las consideraciones de la Ley de
Emergencia incidieron en el modo en que quedaron integrados los centros en su
estructura interna. La Ley que establecia la Campafia Nacional contra el
Analfabetismo consideraba en el articulo 22 que los analfabetos mayores a nueve
afios debian ser instruidos (en los casos de ensefianza individual) por personas de
su mismo sexo; aungue el precepto de la ensefianza mutua no llegé a aplicarse, la
determinacion de separar a los adultos hombres de las mujeres si se considerd en el
modo en que estaban estructurados los grupos y por el género del alfabetizador.

De manera que una constante en los centros de alfabetizacion en Metepec fue
que estuvieron integrados exclusivamente por hombres o mujeres, en consecuencia
las mujeres eran atendidas por profesoras y los hombres por maestros de su mismo
sexo. Los centros aunque diferenciados por género, se ubicaban dentro de la misma
escuela. En las escuelas la concurrencia de hombres y mujeres en el turno
vespertino fue en el caso de los centros de la cabecera municipal: al salir los nifios
de sus clases entraban las mujeres y posteriormente los hombres: “pura mujer, pura
muchacha, ya luego entraban los hombres™*®.

En la tabla siete se anot6 la cantidad de alumnos inscritos en los centros de
alfabetizacion y el nombre del maestro responsable de la ensefianza en cada uno
de los centros de alfabetizacién, se aprecia la frecuencia con que mujeres y
hombres ensefiaban entre su mismo género'’. Puestos en marcha los centros de

alfabetizacion no fue estricto que se iniciaran las actividades de aprendizaje cuando

1% «Bases aprobadas para la organizacién, funcionamiento y sostenimiento de los centros colectivos de

alfabetizacion en Metepec”. AHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562. Correspondencia 1946.

118 Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacion de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juarez el 20 de noviembre de 2011. Barrio de Coaxustenco.

"7 No eran pocos los centros de alfabetizacién organizados para mujeres u hombres. Araiza (2002) expone que
habia escenarios en las fotografias de la campafia en las que aparecen s6lo hombres. Del mismo modo, en el
municipio de Sultepec fue retratado en junio de 1946, un centro de alfabetizacion con 25 mujeres cada una
mostrando su cartilla y el maestro al centro.
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hubiera un minimo de 30 analfabetos, méas bien hubo centros de alfabetizacion que
trabajaron como grupos reducidos, como el de San Gaspar Tlahulilpan con solo 6
inscritos; el centro mas extenso eran el de 63 mujeres que atendia la directora

Macedonia Balbuena en la cabecera municipal

La tabla siguiente permite apreciar un dato caracteristico, aunque no
determinante ni generalizado en Metepec: en los centros exclusivos para mujeres
eran profesoras las encargadas de alfabetizar, mientras que en los centros
colectivos para varones eran atendidos por profesores. Asi por ejemplo, en la
escuela de San Lorenzo Coacalco habia dos centros de alfabetizacion, uno para
hombres y otro para mujeres, dirigidos por Miguel Saldafia y Emilia Estrada,
respectivamente. Las aulas de alfabetizacién a las que concurrian juntos hombres y
mujeres eran el centro nimero uno de San Salvador Tizatlali y el segundo centro
colectivo de la escuela rural federal de San Francisco Coaxusco; en ambos casos
los alfabetizadores eran hombres. Una excepcién al respecto fue el centro colectivo
namero cinco de la escuela “Miguel Hidalgo” en el que la maestra Justina Pifia
ensefaba a 42 hombres.

Los directores de las dos escuelas estatales, de la cabecera municipal y de San
Salvador Tizatlali ensefiaron el alfabeto en los centros de alfabetizacion que se
habian organizado en sus escuelas; lo mismo que en las escuelas rurales federales

de San Lorenzo Coacalco, San Francisco Coaxusco y la colonia Alvaro Obregén.

Tabla 6
Caracteristicas de los centros colectivos de alfabetizacion*®
CENTRO ANALFABETOS PROFESOR(A)
ESCUELA | COLECTIVO ASISTENTES
H M I T Hombre Mujer

RURAL 1° varonil 13 0 0 13 | Miguel Saldafia (dir)
FEDERAL 2° femenil 0 20 0 20 Emilia
DE SAN Estrada
LORENZO

"8 En |a “Lista nominal de los elementos analfabetas que durante el presente afio lectivo lograron cumplir con la Ley
de Emergencia del 21 de agosto de 1944”. Sélo fueron anotados cuatro hombres y ocho mujeres que aprobaron los
examenes finales de lectura y escritura, el resto de los integrante solamente fueron anotados en la lista.
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RURAL

ESTATAL
DE SAN
SALVADOR
TIZATLALI

RURAL
ESTATAL
DE

CABECERA
MUNICIPAL
“MIGUEL
HIDALGO”

RURAL
FEDERAL
DE

SAN FCO.
COAXUSCO
“‘MIGUEL
HIDALGO”

RURAL
FEDERAL
DE SAN

GASPAR
TLAHUILILPAN

RURAL
FEDERAL
DE LA
COLONIA
ALVARO

OBREGON
“HEROES DE
CHAPULTEPEC”

1° mixto 17 15 0 32 Rubrica ilegible
2° femenil 0 16 0 16 Virginia
Villegas (dir)
3° femenil 0 14 0 14 Ma.
Enriqueta S.
1° femenil 0 30 0 30 Marcelina
Calderén
2° femenil 0 36 0 38 Rubrica ilegible
3° femenil 0 63 0 63 Macedonia
Balbuena
(dir)
4° varonil 38 0 0 38 Rubrica ilegible
5¢ varonil 36 0 0 46 Justina Pina
6°* 0 0 35 35 Rubrica ilegible
74 | 129 35 | 238
1° femenil 0 40 0 40 Adelina P. de
Carranza
2° mixto 14 18 0 41 | José Carranza G. (dir)
14 58 0 72
6 0 0 6
1° mixto 17 14 0 31 | Leandro Lopez Careaga
17 14 0 31
141 | 266 35 | 442

Fuente: elaboracion propia con base en AHMM/INSTR.VOL.32/EXP. 565.Padrones.1946.
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A los centros colectivos de alfabetizacion de la cabecera municipal asistian
analfabetos de todos los barrios. En una lista que envid la directora Macedonia
Balbuena al presidente municipal, para que éste citara a los inscritos que habian
dejado de concurrir a sus clases, aparecen las direcciones de hombres y mujeres
que vivian en diferentes barrios. Los centros de la cabecera municipal tenian
inscritos en conjunto a 238 analfabetos, 74 hombres, 129 mujeres y 35 ilegibles', es
decir, que en la cabecera municipal estudiaron el 53% de los 442 analfabetos que
fueron atendidos en la campafia de Metepec. La lista que se muestra a continuacion
s6lo indica a los faltistas en cada barrio y no al total de inscritos por cada uno.
Tabla 7

Analfabetos registrados en los centros
de alfabetizacion de la escuela Miguel Hidalgo

Barrio Inscritos/faltistas
Barrio de San Mateo 13
Barrio de Santa Cruz 11
Barrio de San Miguel 8
Barrio Espiritu Santo 7
Barrio de Coaxustenco 6
Santiaguito Ninguno
San. Lorenzo Coacalco Ninguno

Fuente: Elaboracion propia con base en 1946 “Lista de analfabetos faltistas del centro
colectivo de la escuela Miguel Hidalgo”, Julio 1946. AHMM/INSTR.VOL32/EXP565.Padrones.

En la tabla no aparecen inscritos de los barrios de Santiaguito y San Lorenzo
Coacalco. En el barrio de San Lorenzo se organizaron dos centros de alfabetizacion,
como se indicé en la tabla seis. En la cabecera se aprecia que sélo en uno de los
siete barrios funcionaron los centros de alfabetizacién (San Lorenzo Coacalco),
mientras que los analfabetos del resto de dichos barrios debian concurrir a la
escuela “Miguel Hidalgo”. Por lo tanto, en términos generales, se puede considerar

gue no fue menor el esfuerzo del maestro Leandro Lopez Careaga por organizar un

9 Dos listas, una de hombres y otra de mujeres: “que asisten a la escuela elemental y superior Miguel Hidalgo en
su centro colectivo de alfabetizacién”. Firma Macedonia Balbuena, 31 de mayo de 1946.
AHMM/INSTR.VOL32/EXP565.Padrones.1946.
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centro de alfabetizacion, en comparacion con la organizacion de los seis centros de
la cabecera municipal, pues cuantitativamente, los analfabetas de los seis barrios
(sin considerar a San Lorenzo Coacalco), se convertian en individuos que
potencialmente demandaban instruccion a la escuela de la cabecera municipal,
haciendo evidente la formacién de mas aulas para la alfabetizacion; de manera
diferente acontecié el centro de alfabetizacion del maestro Leandro Lopez Careaga
en la colonia Alvaro Obregon, pues habia un centro para 131 habitantes, (como se
indica en el apéndice uno).

Asi por ejemplo, en un padrén con “el nombre de las personas analfabetas
del barrio de Coaxustenco”, el cual se conformo con 66 personas que van de los 15
a los 45 anos, de ellos 30 eran mujeres y 36 hombres, fue comparado con una “lista
de analfabetos que asistian al centro colectivo de alfabetizacion establecido en la
escuela elemental y superior mixta Miguel Hidalgo”, en la cual aparecen registradas
138 mujeres y 119 hombres; resulté que 26 de los 66 analfabetos de Coaxustenco
asistian a los centros de alfabetizacion de la cabecera. La comparacion se realiz6
tomando en cuenta el nombre y el primer apellido (pues sélo la lista elaborada en la
escuela tenia ambos apellidos), ademas se tomoé en cuenta la edad que aparece en
ambas listas, para descartar los nombres que tenian el mismo primer apellido.

Tabla 8

Analfabetos del Barrio de Coaxustenco que asistian a los centros de
alfabetizacion de la escuela Miguel Hidalgo

Centro de alfabetizacion Hombres Mujeres
Centros de alfabetizaciéon 119 138
“Miguel Hidalgo”
Asistentes del barrio de 14 11
Coaxustenco.
Fuente: Elaboracion propia con base en “lista de analfabetos de que asisten al
centro colectivo de alfabetizacion establecido en la escuela elemental y superior

MiguelHidalgo, Villa de Metepec”,abril1946. AHMM/INSTR.VOL32/EXP565. Padrones.

La mayor parte de los analfabetos inscritos en los catorce centros de alfabetizacién
de todo el municipio eran mujeres, en las listas con el nombre quienes se
presentaron a las pruebas finales en noviembre y diciembre de 1946, aparecen 442

inscritos, de los cuales 141 eran hombres y 266 mujeres mas 35 ilegibles, es decir,
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31.9%, 60% y 7.9% respectivamente.™*® En otros términos y de acuerdo con la tabla
seis, en nueve de esos quince centros de alfabetizaciobn habia mujeres inscritas y
otros cuatro centros eran concurridos sélo por personas del sexo femenino. Asi la
mayor parte las asistentes a los centros de alfabetizacion en Metepec fueron

mujeres, pero ademas hubo un importante participacion de las maestras.

5.2 Jovenes y adultos en los centros colectivos de alfabetizacion

Si bien la mayoria de los inscritos en los centros de alfabetizacion eran mujeres,
se trataba también de mujeres y hombres jovenes. Como ya se menciono el criterio
de edad que determinaba la Ley de Emergencia en el articulo primero era la
obligatoriedad del aprendizaje de la lectura y la escritura de las personas de 6 a 40
afos. La estructura de la campafia puso énfasis en educar a la poblacion joven,
criterio muy probablemente vinculado al proyecto nacional de incorporacion de
fuerza de trabajo al sector industrial, bajo el cual resultaba mas conveniente instruir
a los individuos que potencialmente se incorporarian como trabajadores. Del mismo
modo, la delimitacion por edad podia determinar una particular concepcién del
adulto como sujeto educable s6lo antes de los cuarenta afios.

Al tomar en cuenta la edad de las personas inscritas en los centros colectivos
de alfabetizacién, el promedio de edad iba de 20 a 25 afios; es posible que para los
hombres y mujeres que decidieron acudir a los centros de alfabetizacién tuviera un
significado utilitario y arraigado entre los jovenes de esa edad. En la gréfica que se
presenta a continuacién se muestran los rangos de edad de los inscritos en los

quince centros de alfabetizacion.

120 AHMM/INSTR.VOL32/EXP.565. Padrones. Campafia de alfabetizacién.1946.
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Grafica 5. Distribucion por edad de los incritos en
los centros coelctivos de alfabetizacion

llegibles 11a15
0,
41245 1% N 8%
2%
36a40

12%

Rangos de edad | Frecuencia | Porcentaje
11a15 37 8.4
16 a 20 100 22.6

21a25 75 17.0
26 a 20 61 13.2
31a35 58 13.1
36 a 40 53 12.0
41a4as 8 1.8

i 50 11.3
Total 442 100.0

Fuente: Elaboracién propia con base en “Lista nominal de los elementos
analfabetas que durante el presente afio lectivo lograron cumplir con la ley de
emergencia del 21 de agosto de 1944 AHMM/INSTR.VOL32/EXP.565.
Padrones. Campafa de alfabetizacién.1946.

La grafica muestra que el 2% de los analfabetos inscritos en los centros colectivos
de alfabetizacion eran personas mayores de 40 afios, es decir, que habia inscritos
que superaban el rango de edad que se habia determinado en la Ley de
Emergencia (6 a 40 afios). Dentro de la organizacion oficial de la campafia no se
habia considerado esa posibilidad, pues en los formatos que servirian para registrar
los resultados arrojados en los centros de alfabetizacion después de la presentacion
de las pruebas finales no se incluian en el formato a los registros mayores de 40
afios, aunque en la préactica asistieron a los centros de alfabetizacion personas
mayores de cuarenta afios. Ese aspecto formd parte de las constantes
adecuaciones que tuvo la Ley de Emergencia en la practica, con el fin de alcanzar la
funcionalidad practica y sentido humanitario. Sin embargo, los preceptos de la Ley
también fueron empleados para justificar la inasistencia a los centros de

alfabetizacion como sucedio6 en el pueblo de San Jerénimo:

Se han acercado al Comité Estatal de la campafia contra el Analfabetismo, Autoridades,
miembros del patronato y maestros del poblado de San Jer6nimo de esa jurisdiccién a
manifestar que en dicho poblado existen algunos elementos que dicen tener mas de los
40 afios para aprender a leer y escribir de acuerdo con la Ley, elementos que deben

darse de baja previa la justificacion con los documentos que acrediten su edad™?.

2'Envia el secretario del comité estatal Ignacio Quiroz Gutiérrez al presidente municipal. Firmado el 13 de Agosto
de 1946. AHMM/EDUC/VOL.31/EXP.546.CORRESPONDENCIA.1946.

167



Otros elementos formaron parte de la composicion y funcionalidad de los centros de
alfabetizacion, las relaciones sociales de los asistentes, el agradecimiento de los
alumnos analfabetas hacia los maestros y el tipo de acciones cotidianas que
acompanaron el proceso de ensefianza y aprendizaje, una vez que en cada aula se
procedi6 a la alfabetizacién. Dichas experiencias se recuperaron en la medida de lo
posible, por medio de la entrevista a una ex alumna del centro colectivo de
alfabetizacion de la escuela “Miguel Hidalgo” en la cabecera municipal:

En mayo de 1946 la sefiora Leonila Juarez tenia 21 afios y asistia a un centro de
alfabetizacion de la escuela “Hidalgo” al que iban “puras muchachas ya grandes”, el
ndmero de cartilla que utiliz6 para aprender a leer y escribir fue el 473 048'%
Leonila nacié en mayo de 1925, sus padres fueron Jesus Juarez Cajero y Aristea
Bernal Vilchis. Su padre era un comerciante que en ocasiones leia la biblia, su
madre no sabia leer y se dedicaba al trabajo en el hogar.

Debido a las determinaciones de su padre, Leonila no habia aprendido a leer y
escribir porque no fue a la escuela cuando era nifia, aunque en su nifiez nunca
trabajo, crecié en el barrio de San Lorenzo Coacalco, poblado que en 1933 tenia
una escuela rural de tipo federal, ademas por la ubicacion de su barrio tuvo también
la oportunidad de ir a la primaria de la cabecera municipal. La sefiora Leonila explico
por qué no asistid a ninguna de esas dos instituciones: “en ese tiempo los puros
hombres tenian colegio, las mujeres no porque no mas jpa las cartas de los novios!
asi decia mi papa”®. Ella fue la menor de cuatro hermanos, dos hombres y dos
mujeres, sus hermanos fueron alfabetos, mientras que las dos mujeres, Leonila y
Gregoria no aprendieron ni asistieron durante su nifiez a ningin colegio.

Leonila Juarez se cas6 con Mariano Serrano Romero cuando ella tenia 16 afios,
su matrimonio fue un acuerdo particular entre su esposo y sus padres, ese
acontecimiento la llevaria en lo posterior a acercarse a la lectura: “Estuve pedida y si

no me casaba quedaba luego descreditada, y mis padres para que no quedara yo

122 E| ntimero de cartilla en la que aprendié a leer Leonila Juarez se obtuvo de la” Lista de analfabetos que asisten al
centro colectivo de alfabetizacion establecido en la escuela elemental y superior mixta Miguel Hidalgo, Villa de
Metepec” firmado por la directora Macedonia Balbuena con fecha 31 de mayo de 1946. En AHMM/
INSTR.VOL32/EXP.565. Padrones. Campafia de alfabetizacion.1946.

128 Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacion de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juarez el 20 de noviembre de 2011, en el Barrio de Coaxustenco.
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descreditada por eso me casaron con él, pero gracias a Dios pues él me mando al
colegio y luego ya nos vinimos para aca”*.

Cuatro afios después de que la sefiora Leonila se caso, vivié en el Barrio de
Coaxustenco, desde ese lugar iba al centro de alfabetizacién de la cabecera, ella
aun recuerda el momento en que habl6é con su marido, sobre la sugerencia que le
habia hecho una maestra para que aprendiera a leer y escribir: “Y bueno me decia: -
¢Por qué vas a ir al colegio? ¢Quién dice? —Pues mira me dijo una maestra que
tengo que ir que para que aprenda a leer. -Pero yo cuando venga ya tiene que estar
la comida y las tortillas calientes”?.

Ese acuerdo la llevaria a combinar el trabajo diario del hogar con el estudio. En
el punto catorce de las bases para el funcionamiento de los centros de
alfabetizacion se establecio: “el tiempo para la ensefanza sera de una hora y media,
diariamente de lunes a viernes y de acuerdo con el medio, es decir, previo acuerdo
con el vecindario analfabeta™?.

En la practica parece que los acuerdos entre maestros y alumnos resultaron
fundamentales y dan cuenta del tipo de relacion que se establecié entre el
alfabetizador y sus alumnos. La sefiora Leonila cuenta que debido a sus actividades
cotidianas como cuidar a su hija, trabajar en la casa, hacer la comida y las tortillas,
acordd con su maestra “Chita”?’, llevarse la tarea anotada para aprender y practicar

mientras estaba en su casa:
“¢sabe lo que le decia, yo a mi maestra?, que me hiciera favor de apuntarme lo que iba
yo a estudiar y todo, porque yo tenia mucho “quehacer”, porque llegaba mi esposo y no
tenia yo qué comer, jse enojaba! [...] a mi no me dejaba la maestra que estuviera todo el

rato alli, me decia: le voy a poner esto, eh, y se va para que haga su “quehacer” [...]
gracias a Dios, si aprendi*?.

Ademas de ello, durante la estancia de la sefiora Leonila en el centro de
alfabetizacion convivia con el resto de las asistentes, quienes le ayudaban a

“entretener” a su primera hija “Chofi”, asi algunas veces la sefiora llevaba a su hija.

12 Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacién de la cabecera

municipal, sefiora Leonila Juérez el 20 de noviembre de 2011, en el Barrio de Coaxustenco

125 Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacién de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juarez el 20 de noviembre de 2011, en el Barrio de Coaxustenco.

%6 “Bases aprobadas para la organizacidn, funcionamiento y sostenimiento de los centros colectivos de
alfabetizacién en Metepec”. AHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562. Correspondencia 1946.

127 “Mi maestra se llamaba Chita, pero eso si no sé ni cémo se llamaria sefiorita, nomas asi le decian todos, la
maestra Chita, la maestra Chita y asi se me quedé a mi lo de la maestra Chita.”

128 Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacion de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juarez el 20 de noviembre de 2011, en el Barrio de Coaxustenco.
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Cuando Leonila recuerda a sus compafieras y el modo en que convivian con su hija
mientras ella estaba con la maestra, menciona: “hasta abrazaban a mi nifia, quien
sabe serian las novias, pero me entretenian a mi nifia, a la mayor, si se salian con
mi hija, y yo apurada. Pero gracias a Dios, si pasé de ano”, aclarando que al
referirse a pasar de afio expresa que acredito la prueba final de lectura y escritura.
Junto con el recuerdo del modo en que aprendié a trabajar en su casa y estudiar,

era significativo para ella recordar que su hija la “acompané” a estudiar:

Iba yo criando a la mayor. Como me decia mi maestra se llamaba Chita, quién sabe
cémo se llamaria pero le decian Chita, -Sefiora Juarez le voy a poner eh, deme su
libreta y se va. No que, la hija era re guerrosa, le sacaba los libros de su mueblecito que
tenia, se los tiraba y no. —Le voy a poner la tarea y ahi estudia™®’.

No fueron pocas las mujeres que asistieron a los centros colectivos con un hijo
pequefio en brazos, con una expresion sensible el Secretario de Educaciéon Publica
la imagen de las mujeres era parte del escenario de los centros de alfabetizacion de
la capital, en los estados y territorios:

Durante mis visitas a los Centros de Ensefianza Colectiva [...] he contemplado, en mis
viajes, espectaculos de caracter inolvidable. Jovenes madres que, con el hijo de pocos
meses pendiente al cuello, empezaban pacientemente a formar, sobre sus cuadernos,
las letras de esas palabras que todavia sus nifios no habian articulado: La palabra
“tierra”, la palabra “madre”, la palabra “pan”.**

Ademas de que la campafa de alfabetizacién requirié para su funcionamiento de
una estructura administrativa, la formacion de centros de alfabetizacién y maestros
instructores, uno de los ingredientes indispensables fue el esfuerzo individual de los
analfabetos. “En ese sentido, la alfabetizacion tiene cuando menos, dos historias:

una social y otra individual” (Meek citado en Kalman, 1998: 2).

5.3 Los patronatos locales de auxilio a la campafia

La Ley de Emergencia de 1944 consideraba en ocho de treinta y un articulos (4,

11, 12, 16, 17, 19, 24 y 31) aspectos relativos a la conformacion y acciones

2% Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacién de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juérez el 20 de noviembre de 2011, en el Barrio de Coaxustenco.

1% Mensaje a los sectores que colaboraron en la Campafia Nacional de Alfabetizacién, trasmitido por la Cadena
Radio- Continental — México, D.F., 15 de junio de 1945. (Torres Bodet, 1948: 271).
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encomendadas a los elementos auxiliares de la campafa. Se podria considerar que
el grado de importancia que otorgaba la Ley a los elementos auxiliares era
semejante a la responsabilidad que se depositaba en los maestros.

La importancia de los elementos auxiliares fue al inicio de la cruzada la de
levantar padrones con el numero de analfabetos en los poblados, apoyar el reparto
de cartillas y difundir la Ley de Emergencia; con el desarrollo de la campafia, la
labor de dichos elementos fue adquiriendo responsabilidades que no estaban
determinadas en la Ley de Emergencia y que correspondian a determinaciones del
municipio para apoyar el progreso de la campafia a nivel local, las acciones
emprendidas por las juntas locales como parte de los elementos auxiliares
resultaron indispensables para el progreso de la alfabetizacién, especificamente
para otorgar a los maestros la retribucién econdmica por su trabajo en el periodo de
ensefianza.

Jaime Torres Bodet consideraba que una de las finalidades de la campafa seria
propiciar la convivencia y el reconocimiento de los analfabetos y alfabetos. Las
juntas de auxilio a la campafia conformaban a ese sector de la poblacién
alfabetizada que estaba en condiciones de apoyar al resto de los vecinos de
Metepec. Tal era la importancia que la mencionada Ley otorgaba a los elementos
auxiliares de la campafia, que en el articulo 6° se reiteraba que el Secretario de
Educacién Publica tendria el caracter de Director ejecutivo de la campafa y que
estaria “secundado” por todas las autoridades marcadas en el articulo 4° asi como
por los elementos auxiliares™*.

El texto de la Ley diferenciaba la labor de las autoridades federales y estatales
con respecto a la de los elementos auxiliares; asi se determiné que estos Ultimos
serian las organizaciones de sindicatos, obreros, campesinos, que realizaran
acciones de apoyo a la campafa; especificamente en el articulo 17 se expresaba
gue la decision sobre la paridad de alfabetos y analfabetos para la ensefianza
individual, asi como la determinacion de excluir a las personas que tenian la

obligacion de ensefiar, en el caso de que éstas excedieran en numero a los

31 Articulo 4°.—Las autoridades encargadas de llevar a cabo dicha Campafia son: a) el Presidente de la Republica;
b) los Gobernadores de los Estados y Territorios Federales y el Jefe de Departamento del Distrito Federal; c) el
Secretario de Educacion Publica; d) los Directores Federales de Educacion; e) los Directores o Jefes de los
Departamentos o servicios educativos de los Estados; f) los Presidente los Ayuntamientos y los Delegados
Municipales; y h) los maestros federales, estatales, municipales y particulares (SEP, 1946: 146).
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analfabetos, era una decision que dependia de las juntas durante el proceso de
organizacion de la campafia.'®

Otros que conformaban la categoria de elementos auxiliares segun la Ley, eran
los patronatos municipales y locales de apoyo a la campafia, integrados de manera
previa a la conformacion de los centros colectivos de alfabetizacion, es decir, que
los elementos auxiliares eran aquellos grupos que tenian la obligacion civica y moral
de poner en marcha el proyecto de la campafa y vigilar su transcurso: Articulo 12
“Todos los elementos auxiliares rendiran al Director Ejecutivo de la Campafa
informes de sus gestiones, al término de la etapa de preparacién y al finalizar cada

uno de los dos primeros trimestres de la etapa de ensefianza” (SEP, 1946: 147).

Como ya se explicd, la formacién de los patronatos locales fue particular en cada
poblado, pues ademas de adoptar los criterios establecidos en la Ley de
Emergencia hubo pueblos como San Bartolomé en donde se formaron tres
patronatos locales; en San Lorenzo Coacalco el patronato estaba
administrativamente conformado por mas de seis personas. En cada uno de los
casos se observaron diversos criterios para la eleccion de los integrantes, es decir,
para determinar al “vecino caracterizado”.

Al parecer debido a que la conformacion de los patronatos locales no era
uniforme adn dentro del municipio, considerando que los patronatos locales serian
indispensables para el sostenimiento de los centros colectivos de alfabetizacion, el
secretario del comité estatal de la campafia, Ignacio Quiroz Gutiérrez, extendi6 el 9
de Abril de 1946, una circular en la que daba a conocer el procedimiento para
integrar un patronato o junta local en los municipios. Cada junta quedaba integrada
por los siguientes elementos: “Presidente, secretario, tesorero, primer y segundo
vocal’®,

El procedimiento determinado por el secretario general de la campafia a nivel del
Estado de México fue retomado por el patronato de Metepec, empero se agregaron

elementos y se omitieron algunos otros; asi para normar la conformaciéon de las

132 En el capitulo anterior se considerd lo referente a la formacién de las juntas locales, de acuerdo con la Ley art. 16
cada junta estaba “integrada por un representante de dicha autoridad, por el Director Federal de Educacion o el
Inspector Escolar de la Zona o el Director de la Escuela con mayor inscripcién escolar, o un maestro de la localidad,
segun la importancia de la poblacién de que se trate; y por un vecino del lugar que no desempefie cargo oficial o
funciones remuneradas por el Estado.

3 AHMM/INST/VOL.32. EXP.562. CORRESPONDENCIA.1946
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juntas locales, se determiné que: “Los patronatos quedaran integrados tanto en la
cabecera municipal como en cada uno de los pueblos por un presidente, un
secretario, un tesorero y el nimero necesario de vocales cuyos puestos caeran en
personas de reconocida solvencia moral™**.

Asi en Metepec se agregaba la importancia social de otorgar cargos publicos a
las personas que tuvieran la aprobacion moral de la comunidad. En general, ambos
documentos, tanto el elaborado por la Secretaria Estatal como el del patronato
municipal, tenian importantes coincidencias, pero en Metepec las determinaciones
eran mas precisas en cuanto al modo de emprender acciones practicas.

La principal funcién del patronato era la de recolectar los fondos para el subsidio
de los centros colectivos de alfabetizacién, los recursos econémicos para sostener
un centro se obtendrian mediante las siguientes acciones, segin lo determinaba la
Secretaria Estatal:

a) Por las aportaciones individuales de quienes debiendo cumplir con el articulo

primero de la Ley del 21 de agosto, no pueden por cualquier motivo hacerlo.

b) Por las aportaciones que por concepto de sanciones sean impuestos por las
autoridades correspondientes a los remisos en cumplir con la Ley.

c) Por las aportaciones voluntarias, de quienes aun cumpliendo con la Ley
deseen cooperar para intensificar la camparia alfabetizante.

d) Por las aportaciones de negociaciones establecidas en jurisdiccion del
poblado (Explotaciones de montes, rentas, canteras, de pastizales por
cooperativas, etc.)

e) Por las aportaciones de los esquilmos o de los terrenos comunales®®.

En Metepec se establecié respecto al primer inciso que, la cuota determinada a los
alfabetos era de 50 centavos mensuales como minimo; se agreg6 que el dinero
recaudado en festivales alusivos a la campafia seria también parte del fondo del
patronato; se retomé que las cuotas provenientes de las sanciones impuestas al no
cumplimiento de la Ley serian parte del fondo econémico del patronato. La parte
omitida dentro de las reglas consideradas por el municipio fue el empleo del dinero
de “las negociaciones en la jurisdiccion de cada poblado” establecido en los incisos
d) y e) de las determinaciones estatales. De manera que, el principal sostenimiento

de los centros recaeria en las aportaciones voluntarias de los alfabetos, pero no se

13 Punto seis de las “Bases aprobadas para la organizacion, funcionamiento y sostenimiento de los centros

colectivos de alfabetizacion en Metepec”, documento sin fecha. AHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562
¥ Documento firmado por la Secretaria Estatal de la Campafia el 9 de abril de 1946. HHMM/INST/VOL.32.
EXP.562. CORRESPONDENCIA.1946
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emplearia el dinero proveniente de “Explotaciones de montes, rentas, canteras, de
pastizales por cooperativas, etc.”.

El comité estatal de la campafia establecid que los recursos econdémicos
recaudados por los patronatos se emplearian para el pago de los maestros y la
compra del material necesario para la ensefianza. Del mismo modo, el patronato
municipal agrego en el punto nueve de la bases para el funcionamiento de un centro
de alfabetizacién, lo siguiente: “Los patronatos constituidos [administrarian] sus
propios fondos rindiendo un informe mensual al patronato municipal y a la
comunidad en donde actian del movimiento de sus ingresos y egresos a fin de que
todo mundo esté enterado de la inversién de su aportacién”**®. De manera que, para
el patronato municipal no bastaba con que los recursos se emplearan por completo
a favor de la campafa, sino que era importante dar a conocer el desglose de los
egresos.

Otras determinaciones establecidas por el patronato de Metepec depositaban en
las juntas, (patronatos, sub comités o comités locales) acciones de vigilancia sobre
las labores del maestro, asi como la asistencia de los habitantes analfabetos a las
aulas, el pago del maestro dependia del desempefio de su labor y ésta seria
custodiada por los elementos integrantes de las juntas, por medio de visitas diarias
o periédicas que realizaban a los centros colectivos de alfabetizacion™’. Asi el
patronato municipal otorgaba importantes atribuciones a las juntas locales:

Los comités y sub comités lo mismo que los patronatos, a través de todos sus miembros

o alguno de ellos ejerceran la vigilancia de los centros colectivos de alfabetizacion para

enterarse de la asistencia y la puntualidad tanto del personal docente que los atiende

como de los analfabetas. Cuando un maestro no concurra a las labores de su centro

colectivo de alfabetizacion, sin causa justificada, a satisfaccion del patronato, comité o

sub comité no le pagara el dia o los dias que falta™*®.

Si bien las determinaciones al interior del municipio especificaban buena parte de la
funcion de los patronatos locales, no siempre el modo de proceder de éstos

miembros auxiliares se realizaban segun lo considerado en las normas, ademas de

% pynto nueve de las “Bases aprobadas para la organizacién, funcionamiento y sostenimiento de los centros
colectivos de alfabetizacion en Metepec”, documento sin firma fechado el 23 de Abril de 1946.

3" Documento firmado por la Secretaria Estatal de la Campafia el 9 de abril de 1946. HHMM/INST/VOL.32.
EXP.562. CORRESPONDENCIA.1946

%8 puntos 16 y 17 de las “Bases aprobadas para la organizacién, funcionamiento y sostenimiento de los centros
colectivos de alfabetizaciéon en Metepec”, documento sin firma fechado el 23 de Abril de 1946. AHMM/
INSTRT/VOL.32/EXP.562
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gue el ser integrantes de una junta local no les eximia de la responsabilidad de
apoyar econémicamente a la campafa, mas bien la omisién en el trabajo de sus
miembros los hacia acreedores a multas, ya fuera por no presentarse a las
reuniones que organizaban las juntas o por no cumplir con los acuerdos y las tareas
encomendadas en reuniones precedentes. Asi se dirigia el secretario del patronato
municipal Gregorio Nava S. al presidente del mismo Francisco Amaro T.

Nada mas el que habla y usted hemos cumplido con la obligacién de verificar nuestras
visitas los dias que se nos sefialé en la Ultima junta que tuvimos, no asi los sefiores
Servando Mejia, Antonio Gutiérrez y Sebastidn Espinoza, a [quienes] creo debe usted
aplicarles una buena multa para pagar al cobrador™®®.

Del mismo modo, la omision a las reuniones organizadas por el Secretario Estatal
de la campafa con los comisarios ejidales y los patronatos locales del municipio
podian ser objeto de sanciones econdmicas; en las juntas organizadas por el estado
para tratar asuntos relacionados con la campafa se procuraba reunir a la mayor
parte de los elementos auxiliares, el presidente municipal de Metepec se dirigia del
siguiente modo a los miembros del patronato para organizar una reunién el dia 26
de julio de 1946: “que sin ningln pretexto asistan a la referida reunién, quedando
apercibidos que en caso de no cumplir se les sancionara con una multa de 25 pesos
minima” **°.

Otra funcion encomendada a los miembros de las juntas locales de
alfabetizacion era recorrer su vecindario para dar a conocer la Ley de Emergencia a
los analfabetos del poblado, para “invitar” a éstos a inscribirse a los centros
colectivos de alfabetizacion; del mismo modo, debian visitar las viviendas de los
analfabetos que dejaban de asistir al centro de la localidad. La labor de los comités
resultaba indispensable para que las analfabetas decidieran acudir al centro de
alfabetizacion, debian vigilar que éstos asistieran con regularidad, y en caso de que
alfabetos y analfabetos omitieran la Ley los comités tenian la facultad de

sancionarlos:

¥ pocumento con fecha del 19 de junio de 1946, enviado por Gregorio Nava S con motivo de la visita que habia
realizado en dia anterior.

AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946

140 E| secretario Estatal de la campafia Ignacio Quiroz solicitaba la reunién de los “Comisarios Civiles, miembros de
comités de educacion, comisarios ejidales, maestros federales, estatales y particulares; asi como a los miembros de
los patronatos de ayuda que existan en su municipio y demas elementos que usted [presidente municipal] estime
prudente, los miembros del H. Ayuntamiento para el viernes 26 del actual (1946)’. AHMM/ EDUC/VOL.32/
EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946.
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La labor de los comités [...] sera de convencimiento entre los alfabetos y analfabetos
primera, después de apercibimiento y finalmente de aplicacién de las sanciones legales.

Los comités y subcomités haran que todos los analfabetos concurran sin distincion
alguna, con puntualidad y regularidad a los centros colectivos de alfabetizacion
establecidos en cada lugar o reciban la ensefianza de persona a persona a satisfaccion
de la autoridad

Tabla 9
Integrantes de los comités locales de ayuda a la campafa
Poblado Presidente Secretario Tesorero Vocal Vocal
San Lorenzo Florentino Miguel Dolores José
Coacalco™ Zufiga Saldafia Jiménez Salazar
Morales

San Miguel Juan Venancio Donaciano | Isidra Trinidad
Totocuitlapilco | Bardomiano Amparo Saldafia Juérez
San Sebastian | Julian Vazquez | Victor Salinas

(Representante | (Vecino

de la autoridad) | Caracterizado)
San Francisco | Merced Serrano | Miguel Arzate Isidro
Coaxusco Espinoza
San Jerénimo | Félix de Ledn Quirino Concepcién
Chicahualco Peralta Ahumada Romero

(vecino Ortega Arcos

caracterizado)
Metepec Jesus Gregorio Nava/ | Servando Antonio Sebastian

Archundia Macedonia Mejia Gutiérrez Espinoza

Lara Balbuena

Fuente: Elaboracion propia con base AHMM/EDUC/VOL.31/EXP.546.CORRESPONDENCIA
1946.

Los patronatos locales no estuvieron exentos de cambios a lo largo de la campaifia,
la modificacion mas significativa fue el nombramiento del presidente del patronato
municipal, originalmente como ya se indic6, el primer presidente fue el Sr. Francisco
Amaro T. que era duefio de dos bodegas de maiz en el municipio**?. En julio de
1946 el Sr. Francisco Amaro T. fue electo presidente municipal y en su lugar
después de la votacion del patronato municipal, de acuerdo con el inspector escolar

federal se aprobd por mayoria que Jesus Archundia Lara fuera el que presidiera el

1 AHMM/EDUC/VOL.31./EXP/543/CAMPARNA ALFABETIZACION. 1946.
142 Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacién de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juarez el 20 de noviembre de 2011. Barrio de Coaxustenco.

176



patronato.”®. En este caso el ciudadano inspector federal fue parte del cambio

ocurrido con respecto al presidente del comité municipal:

Hecha la proposicion por el ciudadano inspector escolar para el cambio del presidente
del patronato, cargo que venia desarrollando el Sr. Francisco Amaro T. actual presidente
municipal, con objeto de que el organismo de que se trata se reorganice, hechas
diferentes proporciones por los asistentes, se aprobé por una mayoria el recaido en la
persona del C. J. JesUs Archundia Lara, para que asuma el caracter de presidente del
patronato de ayuda en esta cabecera municipal™**.

El presidente municipal de Metepec, Francisco Amaro Terrén, estuvo a cargo de la
presidencia de 1946 a 1947, el periodo lo culminé Fernando Gonzalez en 1948
(Chavez 2000: 57). Durante ese afio Francisco Amaro apoyé el transcurso de la
campafa, designd a los presidentes de los patronatos de ayuda a la campafia para
que éstos se encargaran de incentivar los trabajos de la campafia en sus
localidades; del mismo modo nombré a algunos tesoreros para los patronatos
locales, es decir, que antes de la intervencién de Francisco Amaro, cada localidad
se hacia responsable de la asignacion de los integrantes de las juntas, durante su
gestion nombroé a los integrantes de la junta de San Gaspar, el dia 5 de junio de
1946:

Emilio Jiménez.

Siendo indispensable la formacion del patronato que se encargar4 de recaudar y
distribuir los fondos gratificando a los maestros y los que origine la campafa, esta

presidencia municipal a mi cargo a tenido a bien nombrar a usted presidente del

patronato de ayuda que deberéa funcionar en ese poblado™*.

Al joven Simén Béarcenas.

El patronato de ayuda de acuerdo con la presidencia municipal a mi cargo a tenido a
bien nombrar a usted cobrador de las cuotas con que deben cooperar los alfabetas a la
campafia alfabetizante y que deberan ser mensualmente.

Francisco Amaro Terron no sé6lo procur6 la formacioén de patronatos en los lugares
en que no existian, también realiz6 cambios en los que ya estaban conformados
incluso en la cabecera municipal, aunque se desconocen las causas de la
asignacion de esos representantes la intervencion del presidente municipal destaco

en el ultimo semestre de la campada:

3 AHMM/EDUC/VOL.31/EXP.546.CORRESPONDENCIA 1946.
144 AHMM/EDUC/VOL.31/EXP.546.CORRESPONDENCIA 1946
145 AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946
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SE NOMBRA COBRADOR AL SENOR MELITON V CONTRERAS. De acuerdo con el
patronato de ayuda de la campafia alfabetizante de este municipio, ha tenido a bien
nombrarlo a usted cobrador, para que se encargue de hacer efectivas las cuotas con
gue voluntariamente contribuyen los alfabetas para el sostenimiento de los centros
colectivos que funcionan en esta cabecera®®.

Realizar cambios en la conformacién de los patronatos fue recurrente, considerando
que éstos no recibian ningun tipo de remuneraciéon y que de acuerdo a la Ley de
Emergencia su participacién se consideraba una obligacion moral. Sin embargo
dentro del municipio la participacion de los individuos en el funcionamiento de la
campafia tuvo relaciébn con la trayectoria politica de algunos de los presidentes
municipales. Tal fue el caso de Servando Mejia, presidente municipal de Metepec
de 1942 a 1943 (Chéavez, 2000: 57), es decir, que después de su gestion se
desempeiid como tesorero del patronato municipal, aunque el secretario del
patronato en 1945, Gregorio Nava S., habia escrito al presidente del patronato
Francisco Amaro que éste no habia concurrido a la vigilancia de los centros de
alfabetizacion de la escuela Miguel Hidalgo, por lo que Gregorio Nava consideraba
“debe usted aplicarles una buena multa para pagar al cobrador’**’.

Otro personaje distinguido dentro del municipio por su labor cultural y
participacion en la campafia fue Ezequiel Capistran Rodriguez, fundador de la
sociedad fraternal de Metepec, se desempefié como presidente municipal de 1949 a
1951. De algin modo la participacion en la campafia acompafié o favorecio la
trayectoria politica de los presidentes municipales, pues Jesus Archundia Lara el
presidente del comité municipal en 1946, seria el presidente municipal de 1952 a
1954 (Chavez, 2000: 56). De manera que dos de los presidentes municipales de
Metepec, Francisco Amaro Terrén y Jesus Archundia Lara, fueron presidentes del
patronato de auxilio a la campafa. En este sentido, la importancia de la campafia
puede apreciarse no sélo como un mecanismo de educacion extraescolar sino como
un elemento de organizacion social tan relevante en el municipio que alguno de sus
participantes fueron parte de la jerarquia politica municipal.

La organizacion de las juntas locales asi como la conformaciéon de los centros

colectivos de alfabetizacion, pas6 por varias adecuaciones una vez emprendida la

146 AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946. En el documento original aparecen las
mayusculas.
147 AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946
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etapa de ensefianza. Aunque se consideré en la Ley de emergencia un periodo
delimitado de organizacion, el trabajo fue constantemente reorganizado a fin de
sortear los inconvenientes que se presentaban, no obstantes adn con la formacion
de las juntas locales.

Aungue segun lo determinado en la Ley de Emergencia y con la formacién de los
centros colectivos de alfabetizacion, la conformacion de la campafia estaba
oficialmente organizada y se incluia el modo en que obtendria el pago a los
maestros. Sin embargo, hubo problemas especificos que no fueron reglamentados o
que a pesar de las iniciativas consideradas al respecto, como evitar la inasistencia
de los analfabetos a los centros de alfabetizacion, lograr que los duefios de las
haciendas colaboraran. Como fue el caso de la hacienda de Atizapan en Metepec.
El 16 de mayo de 1946 el presidente municipal de Metepec Francisco Amaro, se
dirigi6é al duefio del Rancho Atizapan Carlos Barraza, para exhortarle a que brindara
las facilidades necesarias para que sus trabajadores concurrieran a un centro de

alfabetizacion:

Esta presidencia municipal a mi cargo a tenido conocimiento de que algunos
trabajadores de su finca (Atizapan) no asisten al centro colectivo de alfabetizacién por
salir a horas en que no funciona el centro por lo que se le advierte a usted la obligacion
que tiene de dar facilidades a sus trabajadores a fin de que cumplan con la ley de
alfabetizacion y no incurran en las sanciones que marca la ley.**®

La carta destaca que los analfabetos podian incurrir en faltas a la Ley de
Emergencia, pero no se menciond ninguna sancion al duefio de la finca en caso de
no hacer lo necesario para que sus trabajadores asistieran a aprender. De acuerdo
a la regulacién de la campafa, se daba por hecho que los alfabetos debian apoyar
su desarrollo por un compromiso moral; y aunque la obligacion de participar en los
trabajos de la campafia era para alfabetos y analfabetos, la sancion para los
primeros era menos severa que para los segundos; para los analfabetos segun las
determinaciones del comité estatal se les podia privar de la libertad, mientras que
los alfabetos que no participaran so6lo debian cumplir con la cuota minima que seria
empleada en beneficio de la campafia.

Oficialmente los trabajadores del Rancho Atizapan debian concurrir al centro de

alfabetizacion de la Colonia Alvaro Obregén en el que ensefiaba el maestro Leandro

48 AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946.
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Lépez Careaga, quien al notar el ausentismo de los trabajadores hizo llegar la

informacion correspondiente al Inspector federal el 28 de junio de 1946. En el

informe se mencionaba sobre la insasistencia de los analfabetos que iba de 3 al 28

de junio. La lista incluia a cinco analfabetos, dos mujeres y tres hombres; se hacia

mencion por separado de nueve hombres correspondientes al Rancho Atizapan,
149,

sobre lo cual el director de la escuela informaba™™:

El suscrito hace del conocimiento a esa inspeccion a su digno cargo que los analfabetos
del rancho Atizapan, no se han presentado a sus estudios como de costumbre porque el
sefior Carlos Berraza no quiso aceptar al patronato y dijo que el mismo les iba a
ensefiar, por lo tanto espero 6rdenes de esa misma inspeccion o se comunique al
presidente porqsue segun investigaciones que se han hecho no cumple con la ensefianza
de los mismos**°.

A pesar de la intervencién del presidente municipal, el duefio de la finca se negaba
a permitir que los trabajadores asistieran a los centros de alfabetizacién, incluso el
inspector federal escolar, Rafael Sanchez Cejudo, intervino haciéndole llegar al

presidente municipal un escrito el 27 de junio de 1946

, en el que le reiteraba los
inconvenientes que para la campafia tenia la negativa del duefio de la finca. En
reiteradas ocasiones los encargados de la ensefianza enviaban al presidente
municipal las listas con el nombre de los analfabetos faltistas, o bien de aquellos
gue no se habian inscrito en ningun centro colectivo de alfabetizacion.

Asi, aunque era efectiva la comunicacién del presidente municipal con el
inspector escolar federal, con los miembros del patronato y con los directores de las
escuelas, el inspector de educacion federal, Rafael Sanchez Cejudo, escribe en
junio de 1946 al profesor Miguel Saldafa, director de la escuela primaria federal de
San Lorenzo Coacalco, sobre la disposicion del presidente municipal para atender
las irregularidades de los analfabetos faltistas: “Traté lo relativo a los faltistas a los
centros colectivos de alfabetizacion, ofreciéndome este funcionario que se darian
las 6rdenes correspondientes, para corregir ese mal (...).El Presidente municipal en
mi presencia, dictd las disposiciones tendientes a remediar esa deficiencia”**?.
Lograr que los analfabetos concurrieran con regularidad a los centros de

alfabetizacion, fue el obstéaculo principal de la campafia; las medidas para hacer que

149 AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946
150 AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946
51 AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946
52 AHMM/EDUC/VOL.31./EXP/543/ICAMPARA ALFABETIZACION 1944
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los analfabetos asistieran se fueron endureciendo, el ejecutivo federal determinaria
a la Ley de emergencia como una medida permanente contra el analfabetismo y en
el pueblo de San Jer6nimo Chicahualco, se consideraba necesaria la intervencién
de elementos de la policia:

Se presenté un caso en el que intervinieron el Sr. Radl Arcos Romero y la sefiora Atilana
Carmona quienes en forma poco comedida profirieron palabras poco afectivas para la
policia que andaba desempefiando una funcion a beneficio de una Ley que esta
declarada como permanente™>.

Otra medida determinante que intenté aplicar el presidente municipal Francisco
Amaro fue solicitar al comité municipal de la campafa su intervencion el apoyo del
ejército para cumplir con la camparfa en el municipio, el 28 de agosto de 1946: “He
de agradecer a usted se sirva gestionar ante quien corresponda se me proporcionen
unos soldados para que con su intervencién, se motiven los trabajos de
alfabetizacion en este municipio.”*** Los aspectos de organizacion de la camparia se
resolvieron poniendo a beneficio de ésta los recursos humanos y materiales
disponibles; a lo largo de la campafa las adecuaciones fueron constantes, en la
conformacioén de los centros de alfabetizacion, la conformacion de los miembros de
los patronatos locales, fue recurrente en el municipio que la informacion sobre las
inasistencia se pusieran a disposicion del presidente municipal y que éste
endureciera las medidas para fomentar la asistencia de los analfabetos, pero ese
fue uno de los problemas mas apremiantes, a pesar de que se intentaron medidas
coercitivas no fue posible incidir en la recurrencia de las asistencias, aspecto que

incidi6é de manera determinante en los resultados de la campafia.

5.4 La Cartilla Nacional contra el Analfabetismo

En este apartado se abordard con cierto detalle el modo en que posiblemente
funcionaron los centros colectivos de alfabetizacion en su interior, concretamente
respecto a los procedimientos empleados para la ensefianza y aprendizaje de la

lectura y la escritura. La apropiacion del uso del alfabeto estuvo conformado por

158 AHMM/EDUC/VOL.31./EXP/543/CAMPARNA ALFABETIZACION 1944,
% AHMM/EDUC/VOL.31./EXP/543/CAMPARNA ALFABETIZACION 1944,
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diversos elementos, algunos determinados por la estructura y el contenido de la
cartila de alfabetizacibn de 1944, otros correspondieron a las experiencias
individuales que produjeron los primeros acercamientos practicos y de uso de la
lectura; en general a la experiencia de los docentes en la educacion de los adultos;
el aprendizaje aislado del alfabeto no constituia de manera absoluta el proceso de la
alfabetizacion, pues estuvo conformado por eventos que colocaban a la cartilla
como el punto de partida.

Las actividades realizadas por las autoridades del municipio, asi como la labor
desplegada por los vecinos seleccionados en las juntas locales eran parte de un
engranaje que solo se completaria con el efectivo aprendizaje del alfabeto y el inicio
del periodo de enseflanza; proceso que como se vera a continuacién, estuvo
conformado por el trabajo de los docentes y los analfabetos al interior de los centros
de alfabetizacion.

El proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura tuvo como
sustento didactico el empleo de una cartila de alfabetizacion disefiada
especialmente para satisfacer las caracteristicas de la Campafia. El disefio de la
cartilla de 1944 mostraba la preocupacion que hubo por parte de las autoridades
educativas de hacer circular un material didactico adecuado para la ensefianza de
persona a persona; en su contenido se tomaba en cuenta que los alfabetizadores no
estaban familiarizados con los procedimientos didacticos adecuados para la
instruccién de un adulto, para ello la cartilla contenia detalladas explicaciones sobre
el procedimiento para la instruccion.

Aunque las cartillas de alfabetizacion estuvieron elaboradas con el propoésito de
satisfacer el procedimiento de la ensefianza individual, una vez instituidos los
centros de de ensefianza éstas fueron el material didactico que los docentes
solicitaban a la presidencia municipal con mayor frecuencia; asi lo indican los
padrones que enviaban los maestros alfabetizadores de Metepec a la Secretaria
Estatal de la Campafa. En los padrones enviados para informar sobre la cantidad
de analfabetos inscritos en los centros de alfabetizacion, se enlistaban los nombres
y el nimero de cartilla con la que éstos estaban aprendiendo; a juzgar por los
padrones cada uno de los asistentes a los distintos centros recibié su propio

ejemplar de la cartilla.
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Buena parte del modo en que funcionaron los centros de alfabetizacion se
advierte a través del analisis del contenido de la cartilla, pues ésta como material
didactico marcaba el avance en el proceso de aprendizaje y preparaba a los
alfabetizadores en el modo de proceder a la instruccién de los adultos. Sin embargo,
no se descarta la posibilidad de que los profesores emplearan la metodologia de
ensefianza que practicaban con mayor frecuencia.

La secuencia de las lecciones que marcaba la cartila no garantizaba el
aprendizaje del alfabeto, al proceso de alfabetizacion se le sumaron elementos
como la experiencia del maestro, su habilidad para propiciar en el alumno su interés
en la lectura y la escritura. Del mismo modo, en el aprendizaje influyé el interés
individual puesto al progreso de las lecciones; para cada integrante de los distintos
centros de alfabetizacién eran distintos los motivos que le animaban a asistir con
puntualidad y regularidad a sus clases, mientras que para otro tanto de ellos el
aprendizaje tuvo una trascendencia menor como experiencia individual como los
analfabetos que no se presentaban con regularidad o que abandonaron las clases
después de las primeras lecciones.

Aunado a lo anterior, la campafa de alfabetizacion estaba revestida de una
particular vision ideologica, por un lado, la intencién de cimentar en los ciudadanos
una conciencia civica y nacionalista basada en la Unidad Nacional, que fue el eje
del proyecto presidencial de Manuel Avila Camacho. Ese elemento adquiria
significado historico al tener correspondencia con el periodo de la segunda guerra
mundial, y como un medio para eliminar los principios de la educacién socialista; por
ello la ensefianza y el aprendizaje del alfabeto fueron acompafiados de una
especifica formacion civica e ideoldgica que estaba reflejada en el contenido de la
cartilla:

La alfabetizacion, en cuanto técnica superior de comunicacion, so6lo se aprende
eficazmente si se le vincula a un proceso pedagégico, con su contenido / sus objetivos
particulares. Después de un tiempo que varia segun los casos, [...] puede llegar a ser
una técnica independiente de utilizacién personal (Neijs, 1962: 11).

La Campafia Nacional contra el analfabetismo se diferenci6 de las cruzadas
anteriores por incluir entre sus objetivos una delimitacion especifica sobre el tipo de
individuo al que pretendia alfabetizar, a los mayores de 6 afios y menores de 40 que

no estuvieran incapacitados o inscritos en una escuela. Por ello el contenido
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ideolégico de la cartilla favorecia a las necesidades pedagogicas del adulto. El
conocimiento de la lectura y la escritura fue el eje conductor de la cruzada y
determiné el contenido de la cartilla. A diferencia de las cruzadas anteriores
mencionadas en el segundo capitulo, en las que los procedimientos no estaban
vinculados con actividades que pretendian mejorar las condiciones econémicas del
adulto, como en el caso de la ensefianza de un oficio o habilidades de aplicacion
doméstica, sino centrando la ensefianza exclusivamente en el aprendizaje de la
lectura y la escritura.

Si bien las labores de ensefianza y aprendizaje en Metepec se desarrollaron al
interior de las escuelas y con base en el trabajo de los profesores, la campafa
mantuvo caracteristicas que la separaban de la formacién escolar, por un lado
porque se acorté el tiempo dedicado a la ensefianza, pero también porque las
lecciones estaban basadas en el alfabeto y el ejercicio constante de la lectura y no
en la adquisicion de conocimientos mas amplios como los proporcionados en la
instruccién primaria completa.

De acuerdo con el Secretario de Educacion Publica, en México no eran pocos
los profesores y profesionistas que se encontraban debatiendo sobre los métodos
modernos para la ensefianza; en general las propuestas didacticas estaban
centradas en “ensefianza tradicional o la modernidad globalizada”. En cambio la
propuesta de Jaime Torres Bodet era disenar “una cartilla de tipo ecléctico que
sirviese tanto a los profesores recién salidos de la Escuela Normal cuanto a los
espontaneos de la ensefianza, inhabiles y bisofios, pero deseosos de cumplir con el
deber que la Ley de Emergencia les prescribia” (Torres Bodet, 2002: 7).

El contenido de la cartilla quedd estructurado en la didactica ecléctica o
combinada, es decir, que empleaba simultdneamente los procedimientos de analisis
y de sintesis. La estructura de la cartilla fue la uniébn de dos métodos distintos para
la ensefianza; el método “global” o “analitico” con el “sintético” u “onomatopeéyico,
ademas de ser un “libro de texto destinado a los adultos” en el que la ensefianza de
la lectura y la escritura era simultanea (Colin, 2010: 27).

El disefio y el contenido didactico de la cartilla fue un trabajo conjunto entre las
profesoras Dolores Uribe y Carmen Cosgaya Rivas, con la aprobacion del

Secretario de Educacién Publica Jaime Torres Bodet. El nombre de las autoras no
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aparece en la edicion de la misma, pero la gratitud a ambas, asi como la
colaboracion de Torres Bodet en la redaccion de ciertos pasajes, aparece
mencionado en sus memorias Afios contra el tiempo®®. Durante el periodo de
organizacion de la campafa se habia realizado el reparto de las cartillas, por lo que
al inicio del periodo de ensefianza los analfabetos, éstos contaban ya con un
ejemplar. El presidente municipal, Francisco Amaro, se encarg6 de hacer entrega de
200 cartillas a los centros colectivos de la cabecera municipal y 100 mas para el
centro colectivo de San Lorenzo Coacalco™®.

El modo en que transcurrio el periodo de ensefianza asi como las caracteristicas
de las lecciones definieron el tipo de alfabetizacion que se pretendia lograr con los
adultos y también sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura al finalizar la
campafa, lo anterior se puede inferir por medio del andlisis de los resultados que se
proponen en el capitulo seis.*®’

Los maestros que participaron como alfabetizadores poseian experiencia
acumulada sobre los métodos empleados para ensefiar a leer y escribir a los nifios.
Ese conocimiento previo debi6 servir a los docentes para facilitar su trabajo con los
adultos, pues por lo general los alfabetizadores no recibieron una preparacion previa
respecto al empleo de las cartillas con adultos. Neijs después de realizar un analisis
de las cartillas de alfabetizacién que se editaron en América Latina entre 1940 y
1960 advierte sobre la similitud de los materiales asi como algunas de las
caracteristicas comunes en su contenido y empleo. A partir de lo cual el autor
planea que, cuando los maestros no recibian una preparacion previa para la
ensefianza de las lecciones, era mas comun que éstos tomaran la cartilla como una
guia Unica, y que proyectaran su experiencia personal en el transcurso de la
ensefianza; de cualquier modo la preparacion del maestro y la estructura de la

cartilla tuvieron una funcion protagénica en el proceso de ensefianza y aprendizaje:

%% Asi se expresaba Jaime Torres Bodet al respecto: “Aquellas inocentes composiciones que —por no haberme
sometido a las reglas didacticas habituales— tanto inquietaron a la profesora Dolores Uribe y suscitaron tantas
sonrisas en los labios de otros maestros” (Torres Bodet, 2000: 134).

% se solicita acuse de recibido de las cartillas de alfabetizacién, firma Jesis Jiménez Reyes en usencia del
residente municipal, 21 de junio de 1946. AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946.
" “La atencion ha de dirigirse a los modos y maneras de leer y escribir, a su aprendizaje, a los objetos e
instrumentos utilizados, los tiempos y lugares en que se llevan a cabo, las representaciones e imagenes mentales
de los que escriben y leen y a cierto tipo de lecturas y actos de escritura hasta ahora considerados cientificamente
no relevantes u ocultos (Vifiao, 1992 a: 89).
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Cualquiera que sea la calidad de los maestros y la naturaleza pedagdégica del curso,
toda cartilla deberia servir de guia tanto al maestro como al alumno [...] con una
estructura sencilla, con un sistema de lecciones uniforme, en el que se vaya avanzando
sin interrupciones (Neijs, 1962: 16).*%

La secuencia de las lecciones de la cartilla de 1944 para alfabetizar se componia de
tres partes. La primera seccién estaba compuesta por “veintinueve lecciones para el
aprendizaje de las letras y las silabas directas, inversas y mixtas para iniciar la
comprension mecanica de la lectura y la escritura”. En el apartado dos: “siete
lecciones para el aprendizaje de las silabas compuestas (tra, tla, pla, pra, cra, cla,
bra, bla, gra,gla, fla, fra, dra) y para continuar la comprensiéon de la lectura y la
escritura. En el apartado tres: “veintinueve lecciones para dominar completamente
tal aprendizaje” (Cartilla, 1944: 2). En ésta ultima seccién habia breves lecturas con
ilustraciones en las que finalmente los adultos practicaban lo aprendido a lo largo de
las lecciones de la cartilla.

Cada apartado del cuadernillo de alfabetizacién tenia una complicacion distinta,
las primeras veintinueve lecciones eran laboriosas y complejas porque requerian de
la memorizacion de las vocales y el alfabeto en dos presentaciones: manuscrito e
impreso, ambos aparecian en las paginas 72 y 73. Las primeras lecciones
comprendian combinaciones necesarias entre una vocal y una consonante, para la
conformacion de las silabas.

En el segundo apartado se partia del dominio previo del alfabeto, el cual era un
antecedente necesario para aprender a leer silabas compuestas por dos
consonantes y una vocal, momento para el cual los alumnos se encontraban en
condiciones de leer frases cortas. El dltimo tramo de la cartilla era complejo, se
pretendia que los recién alfabetizados percibieran el sentido y el significado de
veintinueve textos que tenian mensajes sobre la salud, el trabajo y los simbolos
patrios. En esa ultima seccion el contenido de las lecciones ya no se presentaba en
forma de oraciones cortas, sino que se trataba de lecturas breves sobre temas
especificos, que aludian principalmente a la formacion del nacionalismo y la cultura

civica.

1%8 Este estudio fue elaborado por la UNESCO. Entre las cartillas que se utilizaron estaba la Cartilla nahuatl-espafiol.
Instituto de Alfabetizacién en Lenguas Indigenas, México, 1946.
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En la practica la ensefianza requeria de actividades mas lentas que el avance
considerado en la estructura de la cartilla, por lo general un par de lecciones para
gue el maestro y los estudiantes se familiarizaran con el material didactico, un
espacio temporal para hojear el contenido de la cartilla y para aprender a interpretar
las ilustraciones, para hacer referencia al uso practico de la lectura y la escritura en
actividades cotidianas y también los espacios propicios en que estudiantes y el
maestro iniciaban el vinculo de comunicacién. Una de las primeras indicaciones
sobre cémo debian emplear los alfabetizadores la cartilla se explicaba: “Examine la
cartilla y observe que en cada una de las lecciones aparecen las letras en cuatro
formas en que se usan, maylscula y minlscula manuscritas, mayulscula y
minUscula impresa como la Ee, Ee. Asi conviene que usted las presente” (Cartilla,
1944: 2).

Como se menciond anteriormente la cartilla incluia dos métodos para ensefar a
leer, de los cuales puede suponerse que los maestros prefirieron, por ser
aparentemente mas sencillo, el empleo del onomatopéyico o fonético, descartando
el uso del método global. Aunque explicitamente se mencionaban ambos métodos
en la cartilla, ésta favorecia el uso del método onomatopéyico; se exponian ocho
indicaciones para proceder en el caso de que se ensefiara a leer y escribir partiendo
de las letras y las silabas “onomatopéyico”. En cambio sélo habia tres indicaciones
para proceder a la instruccion partiendo de las palabras, frases o sencillas
oraciones”, es decir el método “global”. De modo que la estructura de la cartilla se
inclinaba hacia el empleo del método fonético u onomatopéyico. Asi mismo Afios
contra el tiempo de Jaime Torres Bodet, se siguiere que el método global era un
procedimiento apenas en discusién por los pedagogos de la época y que habia mas
claridad sobre el uso de métodos “tradicionales” como el de Gregorio Torres
Quintero.

El método considerado como tradicional era el fonetismo onomatopéyico que
consistia en el deletreo con base en el sonido de las letras “la voz onomatopéyica se
aplica tanto a la propia imitacién de un sonido como al mismo vocablo que imita el
sonido”. La presentacion de las vocales al inicio de la cartilla hacia referencia a los

sonidos de los objetos u expresiones con los que se les podia asociar, como la i con
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el raton, la u con el Ferrocarril y la o con el sonido que emite un jinete para detener
al caballo.

El método de ensefianza global era comunmente llamado método natural y
consistia en ensefiar a leer a partir de frases u oraciones cortas, las cuales se
descomponian para llegar a la palabra como unidad. “la ventaja principal consiste en
ensefiar pensamientos y no las formas gréficas aisladas (...) en nuestro medio el
Unico método que redne éstas caracteristicas es el ideado por los maestros Ayala y
Pons” (Barbosa, 1978: 114). La secuencia del método consiste en el analisis y la
sintesis, “analisis es la descomposicion de una cosa en sus partes, Sintesis es la
reunion de esa cosa en sus partes”. Para proceder a la ensehanza a partir del
método global la cartilla contenia escuetas indicaciones, que debian ser repetidas
en cada una de las lecciones:

“1 Ensefe usted a leer y escribir primero las vocales y luego sus combinaciones mas
sencillas.
2 Luego siga con la tercera leccién del libro en esta forma

a) Haga que el alumno lea y escriba el titulo, hasta que lo aprenda (Leo: Lara,
lila)

b) Indlzcalo después a leer y escribir por separado las palabras, y luego a que
haga lo mismo con las silabas de cada palabra y a que descubra las letras
nuevas de cada leccion

¢) Cuida de que lea y escriba varias veces las silabas que estan en cada
leccion.

d) Cuide que después lea y escriba toda la leccién” (Cartilla, 1944: 4)

Hasta el momento el conocimiento pedagdgico favorecia el aprendizaje por medio
del fonetismo, acompafiado de la representacion visual de las letras o de las frases,
pues se consideraba que el método “global” demandaba una preparacion
especializada por parte del maestro, ademas de que el tiempo de ensefianza era
mayor al utilizado con un método fonético, pues alfabetizar con base en frases u
oraciones cortas estaba mas vinculado al proceso de comprensién de lo leido en un
nivel de alfabetismo funcional. Por esto un método global incluia desde las primeras
lecciones la representacion de signos de interrogacion o exclamacion, guiones y
signos de puntuacién, mientras que el fonetismo partia de la formacién de la silaba,
para representar palabras y después de frases, s6lo en las ultimas lecciones de
incluia el conocimiento de los signos de puntuacién. En el caso de la cartilla de la
campafa contra el analfabetismo, en las primeras veintinueve lecciones era escaso

el empleo de signos de puntuacion, admiracién, comillas o guiones.
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El conocimiento de esos signos se incluia en el punto tres del apartado sobre las
recomendaciones generales, con las siguientes lineas: “Conviene que usted
explique, con toda sencillez, cobmo se usan los signos de puntuacién: la coma (,), el
punto y coma (;), el punto (.), la interrogacion (¢?), la admiracion (j!), el guion (-) y
las comillas (*”)” (Cartilla, 1944: 6). Pero no se incluia en la cartilla la distincion sobre
el empleo de letras mayusculas y minusculas.

Empero, la cartilla tenia en sus primeras paginas un vocabulario de doscientas
sesenta y nueve términos ordenados segun la secuencia de las lecciones; se
incluian en palabras “que sin ser raras pudieran no ser conocidas por cierto nimero
de lectores.” (Cartilla, 1944: 7). El vocabulario propiciaba que el contenido de la
cartilla tuviera sentido y significado para los usuarios, se pretendia con ello ampliar
en la medida de lo posible el vocabulario de los lectores.

El modo de proceder del maestro en la ensefianza estaba normado en el
apartado “cémo usarla”. En la primera leccién se ensefaban las cinco vocales, para
lo cual en la pagina 17 éstas estaban representadas en letra impresa y manuscrita,
acompafiadas con una imagen que hacia referencia a la fonética de cada vocal. La
segunda leccién consistia en la presentacion de los diptongos. A partir de la tercera
leccién se procedia a la exposicion de las consonantes, iniciando con la letra “L” y el
verbo “Leo”. La cartilla no incluia una presentacion del alfabeto completo, mas bien
cada consonante estaba representada por una imagen que hacia alusibn a una
actividad cotidiana, como el trabajo, el aseo o el cuidado de los animales.

La presentacion de las consonantes dependia de la habilidad e imaginacién de
los maestros, pues se recomendaba ensefiar cada letra con el fonetismo y el
método global, finalmente la experiencia del maestro determinaba el procedimiento,
de acuerdo al contenido de la cartilla: “a) dandole su nombre o su sonido o su
nombre y su sonido. b) Junte la consonante a cada una de las vocales, de manera
gue el alumno las lea o escriba juntas en silabas directas (la, le, li, lo, lu) como en el
caso de la tercera leccion” (Cartilla, 1944: 4).

El avance en el aprendizaje de la lectura era paulatino, en las primeras lecciones
se trataba de distinguir las consonantes de las vocales, aprender palabras sencillas
y compuestas, posteriormente leer oraciones cortas en letra de imprenta y cursiva.

Después de la presentacién de las vocales y los diptongos, en las lecciones
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siguientes se aprendian las consonantes, para ello se presentaba una oracion corta
y en seguida las palabras descompuestas en silabas, la leccion terminaba con
oraciones cortas en las que se empleaban algunas de las palabras aprendidas
previamente. En la siguiente imagen se aprecia el contenido de la leccion para el
aprendizaje de la letra R, que aparece enmarcada de lado izquierdo, en mayuscula,
mindscula, cursiva e imprenta, luego la imagen de un campesino arando la tierra

con yunta, esa imagen se asociaba a la letra para facilitar la memorizacion.

Lalo ara sus tierras.

a-ra a-re-le Loyl Ao /e ;/’J(/"/%(;.
a-ra a-re-te to-ri-to lo-ro  pira
ar’ ers Are or" A7
ar er ir or ur

Don Pepe dice a Lalo:

[Ara las tierras, Lalol

Lalo respeta a su papa.

Al igual que el texto de la cartilla, las imagenes empleadas se referian a la poblacion
rural y a la vida en el campo, en la época en que el ochenta por ciento de la

poblacién mexicana habitaba en espacios rurales o semiurbanos.

En cuanto al procedimiento para que los analfabetos aprendieran a escribir, la
cartilla contenia indicaciones escuetas. En las recomendaciones generales se
proponia a los alfabetizadores vincular la ensefianza de la escritura en actividades
de empleo cotidiano: “ensenar a escribir su nombre completo y el de sus parientes,

el de sus amigos y conocidos, el de los lugares proximos, la direccion de una carta,
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el lugar y la fecha de la misa” (Cartilla, 1944: 6). En las siguientes lineas aparece el
procedimiento, que segun la cartilla debia seguir un maestro con el fin de ensefar a

escribir a los integrantes del centro de alfabetizacion:

1) Ensefiarla al mismo tiempo que la lectura, 2) Cuidar que el alumno adquiriera un tipo
de letra clara y bien formada, 3) Vigilar que ligue las letras de cada palabra, 4) Exigir que
escriba de izquierda a derecha, espaciando las palabras y en renglones paralelos. 5)
Cuidar de que escriba con lapiz, reservando el uso de la tinta hasta el momento en que
haya dominado las principales dificultades. 6) Conceder particular atencién a los trabajos
de escritura en el cuaderno especial que por separado se enviara a usted (Cartilla, 1944;
5).

El aprendizaje de la escritura se realizaba desde las primeras lecciones con base en
la copia de las vocales y sus combinaciones con las consonantes: “ ¢) ensefie usted
a leer y escribir las combinaciones de las mismas letras, primero la vocal y luego la
consonante (al,el,il,ol,ul)” (Cartilla, 1944: 4). El tipo de letra que se debia ensefiar a
trazar a los asistentes a los centros de alfabetizacion era la cursiva. A partir de la
Conferencia Pro —Lengua Nacional en 1928, se habia determinado que el tipo de
escritura que se ensefiaria en las escuelas primarias seria la letra script, “cuyo
significado es “accion y efecto de escribir” y es en rigor la escritura cursiva
simplificada”; si nos atenemos a lo indicado por el diccionario “cursiva es escritura
rapida y de corrido” (Barbosa, 1978: 220).

La propuesta sobre cémo proceder a la ensefianza de la escritura dentro de la
cartilla tenia una exposicion menor, a ese aspecto se destinaba un poco menos de
una pagina pues no se incluian en la cartilla ejercicios de caligrafia o explicaciones
sobre la secuencia para el trazo de las letras, del mismo modo. Lo anterior permite
suponer que la ensefianza de la escritura dependia de la experiencia del profesor.

Las sugerencias que se hacian para ejercitar la escritura consistian en
reproducir los enunciados de los primeros dos apartados de la cartilla, pero cuando
los adultos estaban en condiciones de leer un texto completo en la Gltima seccion, la
escritura ya no estaba considerada a un nivel “superior”, como lo era escribir un
mensaje en el que el emisor expresara empleando la comunicacion escrita, un
enunciado oral, es decir, que la ensefianza de la escritura era “elemental”.

Ademas de la presentacion de las letras de manera visual, era necesario que los
maestros repasaran con regularidad las lecciones recién aprendidas. En el texto de

la cartilla destinado a los alfabetizadores se leia lo siguiente: “revise y repase
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frecuentemente las lecciones [...] nunca empiece usted una nueva leccién sino
hasta que esté bien aprendida la anterior” (Cartilla, 1944: 4). La ensefianza
simultdnea de la lectura y la escritura se realizaba cada vez que se presentaba una
nueva consonante con la siguiente indicacion: “Complete usted la leccion relativa a
cada consonante haciendo que su alumno escriba y lea otras palabras en las que se
encuentre las consonantes ya aprendidas y a las que acaba de aprender” (Cartilla,
1944:4).

Respecto a la ensefianza de la escritura, Neijs (1962) sefialé que es necesario
dedicar a ese aprendizaje de treinta a cincuenta lecciones a fin de que el alumno
adquiera la habilidad minima de aprender a escribir su nombre y recados sencillos.

La cantidad de lecciones destinadas a la escritura dependian de la experiencia
del maestro, pues en las lecciones de la cartilla no habia espacios en blanco para la
repeticién de las palabras en letra cursiva. Practicar el trazo de las letras de manera
conjunta a formacion de palabras, resultaba favorable para la memorizacién de las
letras. De modo que, ensefar a leer y escribir de manera simultanea no sélo era un
método que acortaba en tiempo la secuencia de las lecciones, sino que eran dos
procesos de aprendizaje complementarios.

Los aspectos que la cartilla no consideraba para la ensefianza de la escritura
eran, por ejemplo, iniciar con trazos sencillos de lineas rectas, circulos y puntos, ello
favorecia la posterior formacién de las palabras como unidades y la correcta
separacion de las mismas. Aunque las instrucciones de la pagina 5 de la cartilla
para alfabetizar, sugerian al alfabetizador vigilar la correcta presentacion de la
escritura, la cartilla no contenia explicaciones detalladas sobre como presentar esos
conocimientos a los alumnos.

Las instrucciones de la cartilla sugerian practicar la escritura sélo a partir de la
reproduccion de las lecciones que se habian leido previamente, para el aprendizaje
de la escritura se empleaba como el dictado de palabras o frases cortas,
procedimientos que al no estar sugeridos en la cartilla podian ser omitidos.

La secuencia de las lecciones de la cartilla debia ser congruente con el avance
del aprendizaje de los adultos; el aprendizaje no dependia absolutamente del
profesor o del disefio didactico del cuadernillo, sino que intervenia también la

constancia puesta en el aprendizaje por cada integrante del centro.
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Una de las dificultades reconocidas para el progreso de la campaia fue la
heterogeneidad de los grupos, asi como la constante inasistencia de los analfabetos
al centro de alfabetizacion. Después de que el secretario del patronato municipal
acudio a la escuela de la cabecera municipal, Gregorio Nava visitd la escuela de
Miguel Hidalgo, éste le expresaba al presidente: “como la asistencia no es regular
los maestros no pueden desarrollar una labor eficiente”.*® La dificultad a la que se
enfrentaban los alfabetizadores ante la inasistencia de los analfabetos era que
dentro de cartilla se recomendaba “nunca empiece usted una nueva leccion sino
hasta que esté bien aprendida la anterior” (Cartilla, 1944: 4), la inasistencia podia
entonces retrasar la secuencia de las lecciones con uniformidad en el grupo, pues
del modo en que se indicaba en la cartilla antes de la presentaciéon de una nueva
consonante se debia repasar la leccion anterior.

Es probable que en los centros de alfabetizaciébn se emplearan otro tipo de
materiales impresos. En las indicaciones generales de la cartilla se indicaba el uso
de otros recursos para la ensefianza: “Para mejorar la lectura y la escritura del
alumno, inicielo cuanto antes en la lectura de material, tomado de periddicos,
revistas, folletos y libros apropiados” (Cartilla, 1944: 6). Mientras que en el mejor de
los casos los nifios se mantenian en contacto con la letra impresa durante los afios
de educacion primaria. La cartilla se empleaba como material de aprendizaje y como
objeto de lectura.

La asistencia regular de un adulto a los centros de alfabetizacion era un acto
voluntario, (inducido por el maestro o de su propio interés por aprender), pero no
dejaba de constituirse como una actividad realizada al margen de sus “obligaciones”
laborales y familiares. El esfuerzo que representaba para un adulto interesado en
aprender a leer y escribir, cobraba sentido en la imagen que de él tenia Jaime
Torres Bodet: “Doblado durante horas sobre la tierra, o laminado de la manana a la
noche por el mecanico ritmo de la produccion industrial en serie, el adulto medio de
nuestra época es, la mas de las veces el ser menos preparado para apreciar la vida

que le rodea”.

% Firma el secretario del patronato 23 de julio de 1946
AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946.

193



Esas caracteristicas aunadas a la motivacién de su profesor podian incidir en el
adelanto de las lecciones y en su interés por culminar el proceso de aprendizaje. La
cartilla sugeria animar constantemente a los alumnos: “Nunca desaliente usted a su
discipulo aun cuando en ciertos momentos lo encuentre torpe. Hagale sentir, por el
contrario que tiene capacidad y que progresa. Esto da buenos resultados” (Cartilla,
1944: 6).

Los adultos a diferencia de los nifios podian tener menos disposicién a la
repeticiébn y mas desarrollado el sentido de critica y de observacién, al respecto las
imagenes empleadas para la representacion del contenido de las lecciones se
vinculaban a las actividades cotidianas del adulto en la vida rural. Como ejemplo la
leccion “El Bafo en el arroyo”, en la que parecen palabras como bafiarse, cafiada,
penascos y cascada. También en la presentacién de la consonante “Z” en la leccién
“La Zorra: Aparece una estampa con una zorra que lleva en el hocico a una gallina,
alrededor hay un paisaje con arboles, troncos y arbustos, y al fondo un gallinero; asi
la imagen daba sentido a los enunciados que empleaban un vocabulario coloquial:
“Luego del cacaraqueo de las gallinas. Don Pepe toma su escopeta. La zorra se
oculta en el maizal” (Cartilla, 1944: 60).

El trabajo de los maestros consistia en aprovechar los elementos didacticos de
la cartilla para que junto con la experiencia acumulada de éstos se lograra
alfabetizar a los integrantes del centro, y despertar en ellos el interés por emplear de
manera recurrente la comunicacion escrita. Ese procedimiento estaba apoyado en el
contenido de las lecciones que hacian alusibn a actividades cotidianas que
interesaban a los adultos, ese factor fue relevante y en cierta medida una fortaleza
de la cartilla:

Es conveniente establecer una relacion directa y facil de demostrar entre la
alfabetizacion y el mejoramiento de la vida cotidiana. El contenido de la cartilla, basado
en la experiencia real y en conocimientos bésicos rapidamente aprendidos, debe tender
a una aplicacién practica inmediata, por limitada que sea (Neijs, 1962: 16)

El primer acercamiento de los adultos a la lectura culminaba con la posibilidad de
leer frases cortas que incluian palabras de uso coloquial. Cada oracion estaba
redactada en torno a un tema conocido por los adultos y aunque no representaban
un mensaje en conjunto si tenian una secuencia logica. Los temas que retomaba la

cartilla eran aspectos como la familia, la tierra, o la salud.
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Después de un esmerado repaso de los primeros dos apartados de la cartilla, los
recién alfabetizados se encontraban en condiciones de leer mensajes con un
sentido y significado concreto, el cual estaba basado en el nacionalismo y el deber
civico, esos temas correspondian a la formacion de un ciudadano acorde con las
politicas educativas de la Unidad Nacional.

El mensaje redentor de las obligaciones civicas para con la patria no obedecia
s6lo a la ideologia del periodo presidencial de Manuel Avila Camacho, mas bien era
un discurso proyectado también por los organismos internacionales para dar
legitimidad al precepto de la democracia y la paz entre las naciones. Las palabras
de Jaime Torres Bodet al cuestionarse sobre el mensaje ideoldgico que sustentaria
la cartilla, denotan que ademas de capacitar a los analfabetos en lectura y escritura,
convenia que el cuadernillo les transmitiera un sentido de responsabilidad civica

sustentado en el orden moral;

La bondad, el valor, la voluntad de progreso, la confianza en la libertad, el amor a la
patria y la solidaridad con todo el género humano son fuerzas laicas, insobornables. A
menudo esas fuerzas resultan dificiles de explicar, porque exigen no solo la adhesién del
caracter sino la persuasion de la inteligencia [...] con la savia de aquellas fuerzas
tendriamos que nutrir el mensaje moral de nuestra cartilla (Torres Bodet, 2002; 7).

La cartilla de 1944 fomentaba el pensamiento patriético y la conformaciéon del
nacionalismo basado en los héroes nacionales. El contenido de la cartilla trataba de
otorgar un significado distinto sobre las clases sociales; se planteaba que ricos y
pobres, alfabetos y analfabetos compartian una misma responsabilidad civica con la
nacién mexicana. Bajo el lema de la unidad nacional la patria se conformaba de
tierra, familias y trabajo, y por lo tanto cuestionar a la nacién era despreciar todo lo
que la constituia. Cuando Jaime Torres Bodet presentd a la prensa un ejemplar
impreso de la cartilla, expresé los motivos para la seleccion y redaccion de su

contenido:

Aqui estan las cartillas [...] Ni una sola de sus paginas, ni uno sélo de sus renglones se
hallan manchados por una frase de odio, de propaganda de coélera o de rencor. Nuestro
credo es la patria, la patria integra, la patria eterna, madre comun de leidos y
analfabetos, de letrados e iletrados, a la luz protectora de cuya lampara la familia
mexicana va a reunirse para que los hermanos que saben den lo que saben a los
hermanos que ignoran lo que ellos saben (Torres Bodet, 1946: 259).

Las lecciones con las que la cartilla concluia el proceso de ensefianza y aprendizaje

incluian tres temas generales: la familia, el trabajo y la patria. Se presentaban a
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personajes de la historia de México como “Don Francisco |. Madero”, “Don Benito
Juarez”, “José Maria Morelos Siervo de la Nacién”, “Don Miguel Hidalgo” y
“Cuauhtémoc’, todos ellos presentados como individuos que murieron combatiendo
a los enemigos de la patria. Sobre Francisco |. Madero se podia leer que “fue
muerto a traicion, la historia lo consagra como un defensor de la democracia”, la
dltima hoja de la cartilla presentaba el coro y las estrofas del Himno Nacional
(Cartilla, 1944: 91-111). El texto en el que se describia la figura de Morelos se
mencionaba del siguiente modo, asiendo notar la trascendencia de las figuras

nacionales de la independencia y de la revolucién, como simbolos de la nacién:

“El SIERVO DE LA NACION”

Don José Maria Morelos nacio en la ciudad de Valladolid hoy Morelia.

Era fuerte, de color moreno y de 0jos negros.

Luché como Hidalgo por la Independencia de México.

Organizé el Congreso Nacional.

Confirmé la abolicion de la esclavitud.

Aspirdé a una mas justa distribucién de la tierra.

Establecio las bases para una vigorosa nacionalidad independiente.

El Congreso de Chilpancingo le dio el tratamiento de “Alteza”.

No acept6 ese titulo. (Cartilla, 1944: 99)

La cartilla de alfabetizacién fue junto con experiencia de los maestros el elemento
indispensable para el aprendizaje. Posiblemente en el mejor de los casos las
limitantes de la cartilla en lo concerniente a la escritura, eran resueltas con la
experiencia de los maestros. Pero habia otro elemento con igual incidencia y era el
interés personal de los analfabetos puesto en el aprendizaje, lo cual determinaba la
regularidad con que asistian a las lecciones o les motivaba a hacer actividades de
aprendizaje en su hogar:

La sefiora Leonila Juarez que asistid a la escuela Hidalgo durante tres meses,
habia acordado con la maestra que ésta le revisaria el trabajo escolar, que ella
hacia en su casa con ayuda de la cartilla y con los ejercicios que le anotaba la
maestra en su libreta. La sefiora Leonila recibié ademas del apoyo de su esposo, el
de su suegra quien le ayudaba con las tortillas o la comida: “No mas me acuerdo

gue mi suegra me decia: - yo voy a hacer primero tortillas, mientras haces tu tarea lo
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que te haya dejado tu maestra lo haces, y ya te dejo tu masa para que hagas
tortillas™®. Cuando se le pregunté a la sefiora Leonila si le costo trabajo aprender,
ella respondié que no, y recordo los dias en que estudiaba en su casa: “No, ni tanto
no...porque asi cuando era yo casada ponia yo mi libreta y haciendo tortillas iba yo
con el libro... pero yo me apuraba y yo tenia que hacer jdos cuartillos diarios! de
tortillas®*.”

Recordando como repasaba las lecciones en su casa Leonila ilustré con las
manos como colocaba la libreta en una mesa cerca del comal. Aunque el repaso de
combinar las lecciones con el trabajo de hacer tortillas parecia poco esfuerzo
cuando recordd otras acontecimientos que contribuyeron en su aprendizaje. Cuando
se le pregunt6 si le gusté aprender a leer respondié recordando los viajes que hacia
a la ciudad de México con su esposo: “Ay si, harto, porque luego cuando me llevaba
a México (mi esposo) me decia: - Yo no sé leer eh, ti me vas a decir, yo te voy a
decir aqui te voy apuntar la calle que vamos a ir, ti me tienes qué llevar porque yo
no sé y tu ya vas al colegio. - Estaba trabajoso”, ella concluyé haciendo que notar
que ese procedimiento significaba un esfuerzo personal.

Pero ademas, habia otro motivo que impulsaba a Leonila Juarez a aprender a
leer y escribir, era poder entender alguna carta que pudiera recibir su esposo, en
forma de dialogo ella mencion6 una conversacion con él: “Es triste no saber leer.
Porque si ta tienes una mujer en México, y te llego a encontrar una carta pues no sé
ni lo que dice, mientras que asi ya sé si tienes otra mujer por alld. Huy yo ya sé
leer”®?,

Asi el proceso de aprendizaje en lo individual formé parte de un engranaje
amplio de circunstancias. Por un lado su maestra solia dejarle actividades diarias,
para poder hacer sus tareas escolares recibié en ocasiones el apoyo de algun
familiar, combiné sus actividades en el hogar con el repaso de las lecciones y por
altimo tuvo la oportunidad de poner en practica lo aprendido en los viajes que

realizaba a la ciudad de México.

®Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacién de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juérez el 20 de noviembre de 2011. En el Barrio de Coaxustenco.

181 Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacion de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juarez el 20 de noviembre de 2011. Barrio de Coaxustenco.

182 Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacion de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juarez el 20 de noviembre de 2011. Barrio de Coaxustenco.
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Curiosamente la sefiora Leonila Juarez no recuerda el método con el que le
ensefiaron, tampoco como obtuvo su cartilla, si pasoé al pizarrén o si leia en voz alta.
En cambio, al relatar eventos de tipo personal que hacian referencia a su proceso
de aprendizaje fueron narrados con especial énfasis denotando asi la importancia
de la experiencia personal como un ingrediente que contribuyé en su aprendizaje.

Los procedimientos didacticos y pedagdgicos con los que se ensefid a leer y
escribir en la campafa, estaban contenidos en la cartilla para alfabetizar de 1944.
Como se ha mostrado la mayor parte del contenido se enfocaba hacia la ensefianza
de la lectura mediante el método fonético u onomatopéyico, mientras que la
ensefianza de la escritura tenia un espacio menor La propia estructura de la cartilla
tendria incidencia en el resultado general de la campafia en Metepec, como se
mostrard mas adelante.

Sin embargo, aunado al procedimiento empleado para el aprendizaje hubo
elementos externos a la cartilla de alfabetizacion, que reforzaron el interés de lo
aprendido o que permitian el empleo practico de ambas habilidades como lo era el
conocimiento de la lectura para facilitar la realizacion de actividades cotidianas
como el uso del transporte para realizar actividades econdmicas, ese tipo de

elemento se consideran en el capitulo siguiente.
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6 Tercera etapa de la Camparfa Nacional
contra el Analfabetismo

6.1 Pruebas finales y resultados de la campafia en Metepec

La dltima etapa que consideraba la Ley de Emergencia para concluir con el
periodo de ensefianza y cerrar las actividades de la Campafia Nacional contra el
Analfabetismo quedd establecida como: “De revision y exposicion de resultados:
gue principiara el 1° de marzo de 1946 y se extendera hasta el 31 de mayo del
mismo afno” (SEP, 1946: 150).

Como se ha mostrado en los apartados anteriores, los términos de la Ley se

fueron modificando de acuerdo a las posibilidades més viables para llevar a buen
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término el objetivo de la campafia en Metepec; debido a que ésta postergd sus
actividades en las dos etapas previas de organizacion y ensefianza, fue necesario
demorar también el tiempo para efectuar la celebracion de las pruebas finales, pues
en la practica debian modificarse las determinaciones que la Ley de Emergencia
establecia para la ensefianza individual:

Articulo 26.— Al concluir la etapa de la ensefianza, las personas que hayan recibido
cartillas acudiran con su discipulo o sus discipulos a un maestro de la escuela mas
proxima a su domicilio. El maestro, ante la presencia de un inspector o de una autoridad
municipal, se cerciorard de que el discipulo ha aprendido a leer y a escribir y hara que
llene y firme el cup6n de la cartilla. Desprendera dicho cupoén y lo autorizara, firmando
conjuntamente con el inspector o la autoridad municipal. Ademés, extendera, en lugar
apropiado de la cartilla, una constancia que acredite que la persona nominalmente
designada y tenedora de aquélla, ha cumplido con su deber (SEP, 1946: 154).

Ese articulo de la Ley permite reiterar la importancia asignada a los maestros en el
transcurso de la campafia, si bien la ensefianza individual estaba encomendada a
las personas de buena voluntad, al momento de evaluar lo aprendido era necesario
recurrir a un maestro para que éste determinara si el discipulo aprendié o no a leer y
escribir, ademas de ello para corroborar que efectivamente un analfabeto hubiese
aprendido se necesitaba la firma de una autoridad del municipio: ambos personajes
estuvieron presentes también cuando se evalué a los analfabetos en los centros
colectivos de alfabetizacion.

Una vez que la responsabilidad de la ensefianza y la evaluacién recay6
directamente en los maestros con la formacién de los centros de alfabetizacion,
éstos tuvieron la oportunidad de participar de un modo més activo y desde su propia
experiencia como alfabetizadores, lo cual les permitié formular una opinion propia de
las actividades que se estaban realizando en la campafia. Los maestros del
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion seccion XIX Toluca,
manifestaron los motivos por los que consideraban que no era conveniente llevar a
cabo el periodo de evaluacion de los analfabetos, exponian de manera especifica la
premura del tiempo con que se habia efectuado el periodo de ensefianza. La
circular con la exposicién de motivos fue dirigida probablemente a varios municipios
del estado, entre ellos Metepec.

Los maestros tuvieron una reunion el 11 de octubre de 1946 que sirvid para
discutir el estado de la campafia y “hacer una amplia discusion al respecto,

habiendo llegado a las siguientes conclusiones: Que no es posible presentar
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examenes formales en el presente afio”'®. Los profesores estaban al tanto de lo
acontecido en la cruzada segun los aspectos administrativos: organizar los centros,
hacer listas y enviar informes de manera recurrente a la secretaria estatal de la
campafa. Pero ademés los profesores tenian un panorama mas certero sobre el
progreso del aprendizaje y el tipo de dificultades que hasta ese momento no se
habian resuelto con el progreso de la campafia. Muy probablemente con
conocimiento de causa los docentes argumentaban lo siguiente para no emprender
el periodo de evaluacion:

a) Porque no se ha dispuesto del tiempo que para el efecto fija la segunda etapa
de la campana.

b) Porque no todos los responsables de los centros colectivos han sido
retribuidos.

c) Porque la asistencia de los analfabetos no ha sido regular, en virtud de que
las autoridades civiles en distintos pueblos y municipios no dieron el apoyo moral

gue ofrecieron a principio de los trabajos, no obstante haberse enviado con toda

puntualidad las lista de faltistas'®*.

La manifestacion de los maestros permite comprender que desde el ejecutivo se
impulsé la campafia en lo concerniente a los elementos administrativos, como lo
relativo a cumplir con plazos establecidos, que en este caso ya se habian
postergado, pues se habia determinado en la Ley que prolongaba la campafia de
alfabetizacion que el periodo de las pruebas finales se efectuaria en octubre y hasta
diciembre de 1946; periodo que en la Ley de Emergencia se habia considerado
originalmente de marzo a mayo de 1946.

El nuevo plazo quedé establecido en el “Plan de trabajo para el segundo lapso
de la campafa”, junto con el contenido en La Ley que prolongaba la Campana
Nacional contra el Analfabetismo, el 22 de enero de 1946. Dicho decreto de
aplazamiento fue “aprobado unanimemente en votacién nominal, en un solo acto, en
lo general y lo particular” (Carbd, 1989: 22). Teresa Carb6 plantea que la
postergacion de la campafa obedecio a los limitados resultados de la misma que

hasta el momento se habian obtenido, lo cual permite suponer que el retardo en la

163 “Se comunica determinacion de los maestros en relacion con la campafia alfabetizarte”. Envia EI Comité
Ejecutivo del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, Delegacién XIX Toluca al presidente municipal
de Metepec, 14 de octubre de 1946. AHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562. Correspondencia. 1946.
164 “Se comunica determinacion de los maestros en relacion con la campafia alfabetizarte”. Envia El Comité
Ejecutivo del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, Delegacion XIX Toluca al presidente municipal
de Metepec, 14 de octubre de 1946. AHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562. Correspondencia. 1946.
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presentacion de las pruebas finales fue practicamente generalizado, por lo cual se
hizo necesario prolongar legalmente la cruzada. Aunque desde agosto de 1945, la
sociedad nacional de padres de familia habia manifestado una propuesta para hacer
de la campafia una medida permanente:'®

El presidente manifestaba la necesidad de volver permanente la lucha contra el
analfabetismo o, al menos de prolongar la Campafia a fin de garantizar en la misma un
alcance mas acorde con las expectativas y necesidades de la poblacion nacional. Pero
desde luego, tampoco admitia un fracaso resonante [...] el tono general del “Proyecto de
Ley que prolonga la Campafia Nacional contra el Analfabetismo [...] era un tono
optimista y celebratorio de los logros alcanzados, logros que el Proyecto de Ley en
cuestion designaba como éxito (Carbé, 1989: 22).

Por otro lado, y reafirmando la idea de que en la practica se destind poco tiempo
para el aprendizaje, los maestros y las autoridades locales tenian una perspectiva
mas prudente sobre el alcance que en términos cuantitativos y de aprendizaje
alcanzaria la cruzada. Para construir los resultados de la campafia de alfabetizacion
fue tan importante la reglamentacion que fijaban las autoridades nacionales como la
iniciativa local y de quienes se involucraron directamente en las labores.

Los maestros proponian que se efectuaran los examenes una vez cumplido el
periodo de tiempo que la Ley de Emergencia establecia para la ensefianza: “el
examen debera presentarse al concluir los seis meses de que los centros han sido
reconocidos y retribuidos, no tomando en consideracion los meses de diciembre y
enero del aflo entrante por estar los maestros en cursos de preparacion
profesional”*®®.

Durante las vacaciones de diciembre los maestros no titulados debian asistir a
cursos de capacitacion profesional, por lo que el secretario general de la campafia
propuso al presidente municipal de Metepec: “el nombramiento de elementos que
sustituyan dentro del lapso mencionado la atencion de los centros colectivos que
tienen a su cargo, a fin de que la ensefianza de los analfabetos no se trunque y
puedan presentar las pruebas de resultados™®’.

No obstante, prolongar el periodo de ensefianza y efectuar la evaluacion de

manera posterior, poco garantizaba que fuera mayor el numero de alfabetizados o

185 E| Universal, agosto de 1945.

1EAHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562. Correspondencia. 1946. Los cursos de capacitacién profesional en el Estado
de México iniciaron el 11 de diciembre de 1945 en la escuela Normal Mixta del Estado.
AHMM/EDUC/VOL.31/EXP.544.CORRESPONDENCIA 1944.

7 AHMM/EDUC/VOL.32/EXP.562.CORRESPONDENCIA.1946.
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gue fuese mejor su aprendizaje. En un andlisis en el que se compararon algunas
campafas de alfabetizacion de América Latina, el autor concluye en relacion al
tiempo que duran las cruzadas, que los progresos mas significativos no dependieron
unicamente del tiempo, sino que “ha sido generalmente en aquellos lugares donde
se ha incorporado una gran cantidad de personas en cada etapa del esfuerzo total,
y donde ha aprobado una baja proporcién y no un alto porcentaje de un bajo nimero
de inscritos” (Arnove, 1992: 366).

El énfasis que ponian los maestros en que se dejaran transcurrir los seis meses
que proponia la Ley de Emergencia, da cuenta de la heterogeneidad con que
principié la ensefianza en los centros de alfabetizacion. Los centros no se
establecieron al mismo tiempo, tampoco el periodo de ensefianza por ello no todos
los centros de alfabetizacién podian sujetarse a una misma fecha de evaluacion:
“Las razones anteriores no corresponden a aguellos maestros que habiendo sido
retribuidos y contado con el apoyo moral de las autoridades, asi como con el tiempo
sefialado para la segunda etapa o sea seis meses, deben presentar examen sin

excusa ni pretexto”*°e.

El tiempo que se propuso en la Ley para la ensefianza no fue proporcional con el
tipo de formacion politica y cultural que se pretendia para los adultos. El objetivo
fundamental de la campafa, ensefiar a leer y escribir, adquiridé un valor simbdlico
mayor, cuando se presentaba a la alfabetizacion como el inicio de la evolucién
social y cultural, sin que ello fuera explicito en el texto de la Ley o en el contenido de
la cartilla.

Las pretensiones de la campafia eran instruir al adulto para que éste empleara la
lectura y la escritura como un “estricto minimo” (como lo referia el secretario de
educacion), minimo que le permitiria incrementar su bagaje cultural y acceder a
mejores condiciones sociales, para su completa integracion a la nacion mexicana.
La difusién de frases que la SEP publicé en la prensa da cuenta de las atribuciones
gue en la época se otorgaban a la lectura, la alfabetizacién y al analfabeto en

particular, como lo propone Escalante (2011):

168 “Se comunica determinacion de los maestros en relacion con la campafia alfabetizarte”. Envia EI Comité
Ejecutivo del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, Delegacion XIX Toluca al presidente municipal
de Metepec, 14 de octubre de 1946. AHMM/INSTRT/VOL.32/EXP.562. Correspondencia. 1946.
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Saber leer es una primera defensa contra la mentira y no podemos negar que la
aceptacion de la mentira es uno de los grandes males de nuestro pueblo. SEP

No puede haber libertad en la ignorancia, y el analfabetismo cierra todas las puertas del
saber. SEP

La iglrggrancia es cuna de todos los males, y el analfabetismo es cuna de la ignorancia.
SEP™.

Aunado a ello, acaecia también la perspectiva de que un individuo recién
alfabetizado se encontraria en condiciones de modificar su conducta respecto al
trabajo: “Cada Alfabetizado constituye un factor de renovacién, un vinculo de unidad
y un elemento mas para la emancipacién econémica del pais” (Torres Bodet, 1948:
271). Bajo ese tipo de premisas econémicas y sociales, en documentos como el
formato que debian llenar los maestros una vez realizadas las pruebas finales,
aparecian casillas que debian llenarse con la siguiente instruccién:

Como muchos de los alumnos que aprendieron a leer y escribir, desearan prepararse
técnicamente para una ocupacion de las sefialadas en este cuadro, el mismo debe
registrar por nimero y sexo, en el renglon respectivo a los que asi lo manifiesten:
Agricultura, industria, comercio, minas, comunicaciones y trasportes, obras publicas,

instituciones publicas, profesiones y ocupaciones liberales, domésticos, artesanos y

ocupaciones no incluidas en las divisiones anteriores™.

Dotar a las campafias de alfabetizacion de amplios objetivos de formacion para el
adulto, no fue una condicion exclusiva en México, se tratd6 de un elemento comun
hasta antes de la década de 1960.'™ A partir de un anélisis sobre varias campafas
en el siglo XX, Bhola propuso una definicién que sintetiza los elementos comunes

de las cruzadas de alfabetizacion en la primera mitad del siglo:

Un enfoque amplio cuyo objetivo es el que todos los hombres y mujeres adultos de una
nacién aprendan a leer dentro de un espacio de tiempo determinado. La alfabetizacion
es vista como un medio para llegar a un conjunto global de fines econémicos, sociales,
estructurales y politicos (Bhola citado en Arnove, 1992: 366)

Tanto en la Ley de Emergencia como en la cartilla para alfabetizar, los fines politicos
y formativos eran expresados con mayor claridad que los objetivos educativos y
pedagdgicos, lo cual denota la falta de una definiciébn acotada de la alfabetizacion.

Asi por ejemplo, el vocabulario empleado en la campafa para referirse a distintos

189 E| Universal, septiembre de 1944.

70 Este formato s6lo empled en el caso del centro de alfabetizacién de la escuela Nifios Héroes de Chapultepec de
la Colonia Alvaro Obregén. “Datos para la estadistica de alfabetizacién. Centros de ensefianza colectiva. Fin de
curso. Instrucciones”. AHMM/INSTR/VOL32/EXP565/ Padrones Campafia Alfabetizacion 1946.

7 Arnove (1992) y Kalman (1998) coinciden en determinar que antes de la década de 1960 la alfabetizacién como
nocion tedrica y practica estuvo ligada a tres elementos: 1 “El dominio de las destrezas de lectura y escritura”, 2)
“Los individuos que alcanzan a dominar la lectura y la escritura son mas civilizados que las personas no
alfabetizadas” y 3) “La alfabetizacion es el paso preliminar para promover el desarrollo social y econémico entre los
pobres” (Kalman, 1998:2).
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niveles de alfabetizacion era ambiguo (Vifiao, 1992 b: 395-396), es decir, sin
precision sobre las diferencias entre quienes leian y escribian a un nivel minimo y
ejercian usos limitados como escribir su nombre o leer frases cortas'’?, y quienes
empleaban la comunicacion escrita de manera habitual, como en la redaccién de las

ideas propias y en la comprension y/o critica de un texto'’,

De manera que, no se emplearon términos como el “analfabetismo funcional”*"*,
mas bien la referencia a ese concepto el analfabetismo por desuso: “Muchas de las
gentes originalmente empadronadas como conocedoras de la lectura y la escritura
eran, en realidad analfabetos por desuso” (SEP, 1946: 109). La falta de precisién en
cuanto al uso de conceptos correspondia a un momento histérico en el que el
conocimiento acerca de la alfabetizacion se consideraba apenas un problema
pedagogico, ademas de cultural: “la primera acepcién del adjetivo funcional,
aplicado a la alfabetizaciéon, muestran su caracter especifico, contextual y relativo.
Tanto en la version administrativa como académica” (Vifiao, 1992 b: 396).

Kalman coincide con Vifiao en plantear que las primeras definiciones de
alfabetizacion anteriores a la década de 1960 correspondian a usos practicos y
limitados de la lectura y la escritura’”: “Esta version de la alfabetizacién restringida
a ciertas funciones llamadas “basicas”, respondian a un punto de vista especifico
sobre la finalidad de la alfabetizacion para las clases populares y las minorias
étnicas y, los alcances que debia tener su educaciéon” (Kalman, 1998: 4).

Tomando en cuenta el panorama anterior, resulta importante considerar que los
resultados de la campafia dependieron de las condiciones administrativas y locales
bajo las que se desarrollo, de la pedagogia en la época, es decir, la diferenciaciéon

de la lectura y la escritura, como dos componentes diferenciados en la

2 E| nivel minimo: “consiste en leer un trozo facil y en escribir una nota sencilla 0 al menos el propio nombre”.
[Alfabetizacion Elemental]: Todo adulto o adolescente que ha aprendido en cierto momento los rudimentos de la
lectura, pero que no ha desarrollado esa habilidad hasta el punto de poder leer con rapidez, facilidad y plena
comprension, [Alfabetizacién intermedia]: "una persona que puede leer y comprender el significado, pero no escribir
una narracion sencilla y breve sobre la vida cotidiana” (Neijs, 1962: 12).

78 E| nivel superior: “indicado por las posibilidades siguientes: Una apreciacion reflexiva de la lectura, y disposicion
a interpretar el sentido de lo que se lee [...] Capacidad para leer en voz baja y comprendiendo a una velocidad de
150 palabras o mas por minuto. Lectura correcta en voz alta. Interés por la lectura y costumbre de leer con
regularidad y por iniciativa propia (Neijs, 1962: 13).

El ejército estadounidense definié en la segunda Guerra Mundial como analfabetos funcionales a quienes no
eran capaces de entender las instrucciones escritas necesarias para llevar a cabo las funciones o tareas basicas
militares (...) En 1947 la Oficina General del censo de Estados Unidos determiné funcionalmente alfabetizados a
aquellos que tenian cinco afios de escolaridad” (Vifiao, 1992: 396).

7% Al referirse a los usos basicos y précticos, la autora se refiere a la lectura de instrucciones, recados, anuncios y
escritura de listas y recados.
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alfabetizacion. Asi, los resultados de la campafia se pueden comprender desde
Opticas distintas, por un lado el alcance cuantitativo de la cruzada en cuanto al
namero de alfabetizados hombres y mujeres que aprobaron las pruebas finales, en
relacion a la cantidad de centros de alfabetizacién que se mantuvieron vigentes, en
el municipio de Metepec los quince centros de alfabetizacion superaban
numéricamente a las once escuelas del municipio.

Por otro lado, los resultados cualitativos de ésta, en el intento de comprender el
tipo de formacion que recibieron los asistentes a los centros de alfabetizacién,
correspondié a la definicion de alfabetizacion en la época, es decir los atributos
negativos asociados al analfabeto. La Campafa Nacional Contra el Analfabetismo
fue un mecanismo de formacion ideoldgica para legitimar al nacionalismo, la
democracia y una concepcion oficial de lo que se consideraba la formacién de una
sociedad nacionalista, culta y trabajadora.

Siguiendo los planteamientos de la Ley de Emergencia, la Secretaria General de
la Campafia propuso las bases para la celebracion de las pruebas finales en centros
de ensefianza colectiva y casos de ensefianza individual en abril de 1945. Sin
embargo, como se ha mostrado en los capitulos cuatro y cinco, las disposiciones
administrativas de la campafia eran emitidas previamente a la instrumentacion en
las localidades; la mayor parte de dichas disposiciones fueron llevadas a la préctica,
de acuerdo con el progreso de la campafia en cada localidad. La celebracion de las
pruebas finales no fue la excepcién, de acuerdo con lo dispuesto en la Ley de
Emergencia, éstas se llevaron a cabo junto con la celebracion de fin de cursos de
las escuelas primarias, los centros de alfabetizacién funcionaron no soélo
compartiendo las instalaciones fisicas de las escuelas, sino que se articularon a las
actividades de las instituciones y de los maestros.

La celebracién de las pruebas finales fue simbdlicamente el acto que terminaba
con la campafa de alfabetizacion. Para proceder a la presentacion de las pruebas
finales en la Ley de Emergencia se describia el procedimiento y las bases para la
celebracion detallaban el modo en que se debian llevar a la practica. Para iniciar los

maestros encargados de los centros de alfabetizacion convenian con el inspector
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escolar, la autoridad municipal y la secretaria estatal de la campafa los dias
designados para llevar a cabo las evaluaciones'’.

De acuerdo a la ubicacion del centro de alfabetizacion se integraron para efecto
de la evaluacion jurados de tres personas designados por el presidente municipal,
los miembros de ese jurado serian los responsables de evaluar los conocimientos
de lectura y escritura, y de otorgar la calificacion respectiva a cada uno de los
asistentes a los centros de alfabetizacion. Otra de las actividades encomendadas a
esa junta era exponer los resultados del centro de alfabetizacién y cumplir con los
requerimientos administrativos, enviar las listas y actas finales a la Secretaria
Estatal de la Campaiia, los jurados se integraron con los siguientes miembros:

El maestro de la localidad, el Delegado Municipal y un vecino caracterizado del lugar,
tratdndose de rancherias o de pequefios poblados; si los examenes tienen lugar en

poblaciones se integrara el jurado con un representante de la Autoridad Municipal, con

un maestro y con un vecino del sector urbano en que funcione el Centro Alfabetizante”".

Para cada centro de alfabetizacion se organizé la junta de evaluacion, la fecha para
la presentacion de las pruebas era independiente, aunque en conjunto los
alfabetizados fueron evaluados el mismo dia en cada centro, cada uno de ellos
sustentdé de manea individual el examen correspondiente. En Metepec los primeros
examenes de evaluacion se sustentaron en la escuela “Miguel Hidalgo”, el 9 de
octubre de 1946. La junta de evaluacion estuvo integrada por cinco varones, tres de
ellos eran parte de la junta municipal de auxilio a la campafia: Gregorio Nava, JesUs
Archundia, Sebastian Espinoza, Guadalupe Estévez y Fernando Gonzalez. Cabe
destacar que el sinodo incluy6, para cada centro, al maestro respectivo.

Para el procedimiento de evaluacién se tomo6 en cuenta el contenido de la cartilla
de alfabetizacién. El disefio de ésta servia para emitir comprobantes individuales de
enseflanza y aprendizaje, cada cartilla contenia tres cupones que juntos formaban
los colores de la bandera. Los cupones verde y rojo servirian como comprobante
para la secretaria general de la campafia, en caso de que el alfabeto fuera aprobado

llenaria con su propia letra sus datos personales; el maestro y la autoridad local o el

76 punto tres de las “Bases para la celebracion de las pruebas finales en centros de ensefianza Colectiva y casos
de ensefianza individual”. Administrador General de la Campafia, Ricardo Rubio Vivanco, 15 de noviembre de 1945.
AHMM/EDUC/VOL.31./EXP/543/CAMPANA ALFABETIZACION 1944,
7 Punto tres de las “Bases para la celebracién de las pruebas finales en centros de ensefianza Colectiva y casos
de ensefanza individual”’. Administrador General de la Camparia, Ricardo Rubio Vivanco, 15 de noviembre de 1945.
AHMM/EDUC/VOL.31./EXP/543/CAMPANA ALFABETIZACION 1944.
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inspector escolar firmarian dichos cupones a modo de autorizacion: “Ademas, (el
maestro) extendera, en lugar apropiado de la cartilla, una constancia que acredite
gue la persona nominalmente designada y tenedora de aquélla, ha cumplido con su
deber” (SEP, 1946: 154). Por ultimo, el cupdn blanco era desprendido y entregado a
los alfabetizadores, éste mismo servia como comprobante para hacer constar que
se cumpli6 con la Ley de emergencia'™®.

Los miembros de la junta debian llenar y firmar el acta correspondiente, con las
estadisticas requeridas, en las que se incluian los datos de cada uno de los
asistentes al centro de alfabetizacion, distinguiendo entre ellos a los aprobados,
reprobados, ausentes y la calificacién obtenida por cada uno en lectura y escritura.
El acta, junto con los talones de cada cartilla, se enviaba a la Secretaria Estatal de
la Campafia y a la administracion general de la misma, es decir, que en los tres
ambitos de gobierno habia constancia de los alfabetizados que fueron evaluados.

La Ley que prolongé la campafa de alfabetizacion puso énfasis en elementos
que incidieron de manera positiva en los resultados: en la practica se empleé la
publicidad, los nifios inscritos en las escuelas participaron en actos de difusién y
propaganda, aunque estas actividades no se habian contemplados en la Ley de

Emergencia.

6.2 El examen y la ceremonia escolar

En Metepec las actividades de evaluacién se realizaron junto con una ceremonia
en la que participaron los nifios. La primaria federal de San Francisco Coaxusco se
llamaba “Miguel Hidalgo” como la de la cabecera municipal, en esa escuela la
ceremonia civica se llevé a cabo el dia 6 de noviembre de 1946. El director de la
escuela, José Carranza Gutiérrez, inici6 la reunién exponiendo unas palabras
alusivas al acto. Luego de ello el nifio Juan Gutiérrez Pliego particip6 con la
recitacion “Saber”. Los nifios del tercer afio intervinieron con el coro de la escuela

entonando una pieza de musica. También participaron los alumnos del segundo afio

8 pyunto once de las “Bases para la celebracion de las pruebas finales en centros de ensefianza Colectiva y casos
de ensefianza individual”. Administrador General de la Campaiia, Ricardo Rubio Vivanco, 15 de noviembre de 1945.
AHMM/EDUC/VOL.31./EXP/543/CAMPANA ALFABETIZACION 1944.
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con el didlogo “Lo que hace la ignorancia” y finalmente los asistentes entonaron el
Himno Nacional'”. El vinculo entre el centro de alfabetizacion y la escuela se habia
concretado, los actos alusivos hacian referencia al exaltado valor del nacionalismo,
la campafa de alfabetizacion se incorporé a las actividades escolares. Después de
la emision de la Ley que prolongaba la campafia Nacional contra el Analfabetismo,
se tomd en cuenta la participacion de los nifios; posiblemente como una medida
para sensibilizar a los adultos al aprendizaje y al mismo tiempo se procurd estimular

la asistencia de éstos a la escuela;

En relacion con la nifiez se hizo un gran esfuerzo por concientizar a las autoridades
sobre la responsabilidad que tenian de impulsar a los padres de familia para que sus
hijos acudieran a la escuela. Las escuelas organizaron grupos de nifios alfabetizadores,
“brigadas infantiles alfabetizantes”, con la misién de ayudar a los nifios que quisieran
empezar a aprender (Torres Septién, 1994: 476).

El articulo 12 de la Ley que prolongaba la campafia tenia doce incisos en los que se
detallaba el modo en que los nifios de primaria y post primaria podian cooperar a la
cruzada, bajo la direccion de los maestros o de los inspectores escolares; entre las
labores de los alumnos de primaria estaba “formular y aplicar un plan de accién
social destinado a despertar el interés de los analfabetos en el desarrollo de la
campana” (SEP, 1946: 129).

12.-Los Directores de las escuelas estableceran, con caracter voluntario, una Brigada
Infantil de Alfabetizacién, cuyo objeto ser4 cooperar con los maestros, con las
sociedades de padres y con las autoridades respectivas de la Campafia Nacional contra
el Analfabetismo. Dichas brigadas infantiles se integraran por los alumnos més capaces
de 5° y 6° afio de primaria y de todos los grupos de los planteles post-primarios (SEP,
1946: 129).

Las brigadas infantiles tuvieron para la campafia un valor simbdlico, poco practico y
eficiente; Jaime Torres Bodet consideraba que la participacion de los jévenes
estudiantes debia corresponder a las clases de educacion civica incluidas en el
programa escolar. Al modo de ver del secretario de educacion, incluir a los jovenes
y nifios en la campafia serviria para integrar el civismo en la vida diaria del
educando. Pero advertia al mismo tiempo la poca participacion de los menores en la
campafa:

Un sintoma me apenaba: la pasividad de la juventud. Ciertamente, los muchachos
menores de 18 afios no estaban obligados a ensefiar por determinacién de la Ley. Pero

1% AHMM/INSTR/VOL32/EXP565/ Padrones Camparia Alfabetizacion 1946.
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¢ho sentirian —por lo que tiene la adolescencia de generosidad espontanea y franca— el
deseo de contribuir a la redencién de sus compatriotas?”(Torres Bodet, 2002: 9).

En Metepec la participacion de los nifios se hizo notar en los festivales “el dia de los
examenes de los analfabetos y como fin de las labores del afio lectivo”®. Aquel
ambiente nacionalista impulsado por la Secretaria de Educacion Publica, que
consistia en honrar a los simbolos y héroes patrios se reproducia con especial
énfasis en las escuelas primarias'®.

En la escuela rural federal de San Lorenzo Coacalco la ceremonia consistié en la
presentacion de trece actividades, de las cuales cinco aludian a la bandera; el
ceremonial se inaugurd con “El saludo a la bandera”, acto seguido por el coro “A la
bandera”, una participacion a duo por los nifios del tercer grado “La chamaca”, otro
acto del coro escolar fue “El maizal”, cancion revolucionaria. La nifia Diega Dotor

recitd “A la bandera”; el coro de los nifos intervino con la cancidon “somos obreros”,

todos los nifios cantaron también “Viva México®?”

, ¥ el ultimo acto fue la entonacion
del Himno Nacional®®,

Para los adultos que asistieron a los centros de alfabetizaciébn resultaba
significativo que los nifilos supieran leer y escribir, mientras que éstos comenzaban
su aprendizaje. La sefiora Leonila Juarez recuerda que cuando fue alumna del
centro de alfabetizacion salian los nifios y luego entraban los adultos, para ellos los
nifios que sabian leer y escribir poseian un mayor nivel cultural, el cual incluso,
podia superar el de los adultos: “si es al reveés, pero yo le digo que asi deciamos,
aqui salen los grandes y los chiquitos van a entrar.”*?*

Imagenes de los nifios ensefiando a la gente mayor a leer o bien acompafando
a los adultos en la lectura de la catrtilla, fueron difundidas en la prensa y en la revista

Mafiana,'® incluso una de ellas tomada por Paco Mayo: “Madre aprendiendo a leer”

% programa de actividades de fin de curso de la escuela de San Lorenzo Coacalco. 13 de Noviembre de 1946.
AHMM/INSTR/VOL32/EXP565/ Padrones Camparia Alfabetizacion 1946.

181 En el estado de México la maestra Guadalupe Torres Veliz organizé brigadas escolares en Otumba. El Universal,
septiembre de 1945.

182 Cancién de 1942 escrita e interpretada por Pedro Galindo: “Mi México querido que linda es mi bandera si alguno
la mancilla le parto el corazon [...] la historia les dira que México es valiente y nunca se ha rajado viva la democracia
Ytambién la libertad” (Fragmento).

8 programa de actividades de fin de curso de la escuela de San Lorenzo Coacalco. 13 de Noviembre de 1946.
AHMM/INSTR/VOL32/EXP565/ Padrones Campafia Alfabetizacion 1946.

18 Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacién de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juarez el 20 de noviembre de 2011. Barrio de Coaxustenco.

18 Araiza (2007) muestra en su estudio cinco de las veintisiete fotografias de la camparia que fueron publicadas en
la revista Mafiana, en las que aparecen nifios y adultos compartiendo un aula, el comedor escolar o la lectura de la
cartilla.

210



(Apéndice cuatro) fue premiada en el palacio de Bellas Artes en 1947. La fotografia
mostraba a dos niflas ensefiando con la cartilla a leer a una mujer mayor de

cincuenta afios:

Los espectadores de la imagen podian sentirse identificados y representados en
cualquiera de los dos escenarios; como iletrados o letrados para acelerar la luz del
alfabeto a quienes lo desconocian y abatir la sombra de la ignorancia, como una
reflexion metaforica entre la luz de la vela y el efecto de las sombras en los rostros
(Araiza, 2007: 68).

Una vez mas se insistira en que la campafa de alfabetizacién tuvo ademas del
objetivo de difundir el uso del alfabeto, el propésito de legitimar el nacionalismo, la
unidad nacional, y principios como la democracia y la solidaridad: “el mejor producto
de la campafia consistira en haber depurado la nocion de solidaridad de nuestra
Republica y en que los iletrados y los letrados se hayan reconocido unos a otros y

hayan comprendido el problema de su existencia” (Torres Bodet, 1946: 138).

Para alcanzar esos fines de tipo politico e ideolégico la campafia estuvo
acompafiada en sus tres etapas de actividades culturales y de difusion. Por todos
los medios de comunicacion posible se puso de manifiesto que la tarea de
alfabetizar era una noble causa del gobierno de Manuel Avila Camacho, ademas de
un compromiso moral del pueblo mexicano.

Al finalizar la cruzada y entre los resultados debe tomarse en cuenta que la
propaganda hecha alrededor de la misma tuvo alguna incidencia entre los
receptores de los mensajes: los emisores ennoblecian el objetivo de la campafia,
mientras que los receptores, letrados e iletrados, debian involucrarse en el trabajo
de aprender o ensefiar. Los resultados cuantitativos de la campafia en Metepec no
dan cuenta del significado ideoldgico de la misma, pues no hay evidencia de que los
receptores fueran atraidos a la campafa por medio de la publicidad, como resultado
del “bombardeo ideoldgico”.

No obstante, reflexionando acerca de las mdltiples actividades culturales y de

186

difusion de la campafa ™", resulta prudente considerar que de algin modo se

sembré en los mexicanos la semilla de la lectura y la escritura, como medida de

% Algunas de las actividades culturales y sociales que la SEP promovié a beneficio de la campafia fueron: “la
presentacion de la célebre actriz norteamericana Bette Davis (...) dos subastas de obras artisticas donadas por sus
autores, entre las que figuraban pinturas, esculturas, grabados y dibujos de verdadero mérito” El Presidente de la
Republica autorizé la emisiéon de estampillas postales con alusién al primer aniversario de la campafia, en junio de
1946 se inici6 la venta de un timbre adicional. (SEP, 1944: 121-124).
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prosperidad nacional, la cual aunque no fuese aprovechada en beneficio de los
adultos, si contribuy6é a que los padres de familia se interesaran en que sus hijos
asistieran a la escuela para aprender y emplear la lectura y la escritura.

Después de dar a conocer la Ley que prolongaba la campafia continuaron los
procedimientos de publicidad y propaganda, que habian funcionado desde el inicio
de la misma, se imprimieron rétulos, cartulinas y volantes, también se organizaron
conferencias para obreros, campesinos e industriales: “la administracién [...] ha
seguido impulsando la divulgacién de los generosos fines que se persiguen [...] para
lo cual se vale de cuanto medio eficaz de difusibn moderna pueda estar a su
alcance” (SEP, 1946: 130). En el centro charro de Toluca, Estado de México, a
inicios de noviembre de 1946 se organizé una ‘monumental corrida de Toros a
beneficio de la junta municipal de alfabetizacion.”*®” Desde la Secretaria Estatal de
la Campafia se sugirié con motivo de la celebracién del segundo aniversario de la
emision de la Ley de Emergencia, la procuracion de las siguientes actividades:

Para el mejor lucimiento y estimulo de las fiestas pro-alfabetizacion [...] se suguiere
formen parte los siguientes actos: Kermeses (sic), concursos de lectura y escritura,
bailes populares, palos encebados para los analfabetas, rifas de prendas de vestir para
los mas aprovechados en la ensefianza.'®®

Ademas de las ceremonias escolares, no se encontré evidencia, en el archivo
municipal, de otro tipo de actos cuyo fin fuera la celebracion de la campafa; pero el
empleo de los recursos disponibles fue notorio, los periddicos contribuyeron a la
campafa de manera gratuita, cediendo espacios para la representacion textual o

grafica de la campana:

En todos los periddicos y revistas importantes de la Capital y de los Estados, se continla
publicando, en espacios cedidos gratuitamente, un cuarto de plana semanal con
ilustraciones sugestivas relacionadas con los diferentes aspectos de la Campafa y de
acuerdo con las necesidades impuestas por el curso de la misma (SEP, 1946: 131)

Al finalizar la campafia se habian realizado en torno a ésta multiples actividades
cuyo fin era reproducir el discurso oficial, sobre los beneficios de ésta y respecto a la

prosperidad social, civica y econémica de México'®. Los mensajes eran emitidos en

87 AHEM. Serie: Direccion de Educacion. Vol. 456. Exp. 11. 1946.

% Documento enviado el 29 de julio de 1946 al presidente municipal de Metepec por el secretario del comité
estatal. AHMM/EDUC/VOL.31/EXP.5461.CORRESPONDENCIA.1946.

18 Actividades en la ciudad de México publicadas en El Universal (1945). Enero: En el lago (Xochimilco) hubo un
desfile de canoas adornadas, llevando cada una de ellas las letras del alfabeto.”Febrero: Gran desfile de carros
alegoricos en el Estadio Nacional. Marzo: Manifestacion escolar de estudiantes y profesores de la villa Gustavo A.
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actividades préacticas como los festivales escolares, por medio de frases impresas
en los periddicos y a través de sus imagenes, es decir, que aquellas personas que
no obtenian informacién sobre la campafia y por medio de las columnas del
periddico podian hacerlo por las “sugestivas ilustraciones”. Las imagenes de media
plana publicadas en El Universal en 1945, mostraban un prototipo de analfabeto,
hombres o mujeres con un aura de pasividad, sentados, esperando, usando ropa
campesina, o rodeados por elementos rurales, mientras que la cartilla y los simbolos
nacionales aparecian rodeados de un haz de luz brillante.

En una de las ilustraciones firmada por Fernando Rios que parece publicada en
octubre de 1945 en el periédico El Universal, se leia: “Es penoso el espectaculo que
ofrecen los compatriotas analfabetos que se ven obligados a comunicar al
evangelista sus mas intimos problemas” (Ver Apéndice 5). En la introduccién
aparece una mujer campesina de falda larga, morena, peinada con una trenza y con
las manos empalmadas; la mujer mira atentamente como el “evangelista” del
mercado escribe sobre una hoja de papel, el evangelista muy concentrado viste a su
vez al estilo citadino, con sombrero, anteojos y saco. Esa imagen representaba
tanto a los alfabetos como a los analfabetos, a los poseedores de la cultura y a los
ignorantes; sobre todo la necesidad de los primeros al solicitar la ayuda de los
ilustrados.

La tesis de Araiza (2007) rescata a la campafa de alfabetizacién desde “su
discurso visual’, para lo cual mostré las fotografias producidas para la difusion de la
cruzada en publicaciones periddicas: sostiene que en algunos casos se intentd
incorporar la mayor parte de elementos, que daban cuenta de la unidad nacional,
como fue con el empleo de murales con los héroes patrios al fondo de las escenas,
la cartilla abierta, como esperando a ser leida, la bandera nacional, las condiciones
adversas bajo las que se hicieron llegar las cartillas, o bien cuando nifios y adultos

se reunian con el fin comun de patriotismo:

La campafa estuvo ligada a simbolos que buscaban ensalzar los valores que se
perseguian con la “unidad nacional” [...] estan los simbolos nacionales que se
constituian como testimonios del nacionalismo en construccién. El uso de banderas, la
representacion de la mexicanidad de los pueblos indigenas, las imagenes de héroes
nacionales, la SEP que se constituia como institucion omnipresente y las ceremonias en

Madero pro campafa Alfabetizante. Septiembre de 1945: “Festival de honor a los alfabetos y alfabetizantes en el
Estadio Nacional”.
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gue se cubrian el ambiente con los simbolos de la campafia, son representados por los
Hermanos Mayo en varias ocasiones (Araiza, 2007: 96).

En los espacios en que se desarroll6 la campafa, los mensajes visuales y escritos
no fueron difundidos con la misma frecuencia. Sin embargo, la dicotomia entre
alfabetizacion e ignorancia o bien alfabetizacion y cultura parece haber hecho mella
en algunas personas. En la entrevista realizada a Leonila Juarez se empled la
palabra ignorancia para referirse a las condiciones culturales de la época y para
explicar un cambio cultural en la siguiente generacion: Cuando se le pregunté a la
sefora Leonila Juarez, si ella envio a sus hijas a la escuelas respondio: “si, porque
le decia yo a mi esposo -es triste no saber leer-, ahora si les pasa algo es por
tontas, porque ahora ya no hay ignorancia”*®.Respecto a los antecedentes de
alfabetizacion en su familia para saber quiénes aprendieron a leer , “nada mas mi tio
Pedrito, ya ve que la gente de antes era ignorante [...] y mi mama ni era de aqui era
de por all4 por Temoaya ya ve que también hay gente ignorante”.

La publicidad de la campafa puso énfasis en el malestar social que causaba el
analfabetismo, subordinando a los conocimientos cotidianos, religiosos o morales
adquiridos por la experiencia de las personas al empleo de la lectura y la escritura.
Los limitados e incompletos resultados estadisticos de la campafia ho muestran la
incorporacién inmediata de los mexicanos a la alfabetizacion, pero el procedimiento

contribuy6 a los cambios culturales que favorecieron el proceso de la alfabetizacion.

6.3 Resultados de la Campafia Nacional contra el Analfabetismo

Las principales dificultades para el acopio y la difusién de los resultados de la
Campafia Nacional contra el Analfabetismo se dieron a conocer conforme avanzaba
la cruzada, se establecian nuevos centros de alfabetizacién, ademas de los casos
de personas que estaban siendo alfabetizadas por medio de la ensefianza

individual, al emitir los primeros resultados de la campafia se determiné que:

% Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacion de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juarez el 20 de noviembre de 2011. Barrio de Coaxustenco.
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Por lo que hace a la ensefianza individual, la administracion de la campafia no se hallara
en aptitud de dar informes numéricos precisos sobre sus resultados, en tanto no termina
el periodo de revisidon y exposicion de los mismos [...] toda vez que no sera hasta
entonces cuando todos los instructores que estan impartiendo el conocimiento [...]
habran presentado a sus distintos discipulos ante las autoridades escolares municipales
(SEP, 1946: 138)

La obtencion de los resultados de la campafia era consecuencia del tardio
establecimiento de los centros, la paulatina creacién de los centros colectivos, fue
comun y a un ritmo distinto dentro del municipio y en cada localidad. Los periédicos
que publicaron los resultados de la campafia en funcién de los nuevos centros de
alfabetizacion y los adultos recién inscritos mencionaban sélo una parte de los
logros de la campafa, es decir, los resultados a mediano plazo. En los resultados
emitidos por la SEP se clasificaron de un modo distinto; se distinguié entre quienes
habian aprendido a leer y escribir al final de la cruzada y aquéllos que estaban
pendientes de ser evaluados. En un informe que abarcaba el primer afio de la
campanfa, en agosto de 1945, la SEP daba a conocer el panorama general de la

campana.
Tabla 10
Resultados de la Campafia Nacional contra el Analfabetismo

Indicadores oficiales Miles Porcentaje
Analfabetos sujetos a la campafia conforme a la Ley 5.924,091™" 100.0%
Analfabetos atendidos por la campafa 1.440,794 24.3%
Presentaron ya examen y fueron aprobados 708,657 12.0%
Pendientes de examen 732,137 12.3%

Fuente: Elaboracion propia con base en “La campana en cifras. Ensefianza iniciada el 1° de
Marzo de 1945.”"(SEP, 1946:135)

Después del primer aniversario de la campafia en 1945, la SEP habia manifestado
los logros de ésta en términos de la cantidad de centros de alfabetizacion, el nimero

de analfabetos inscritos, las cartillas repartidas y los patronatos estatales. Sin

191 “No figuran los mayores de 40 afios (2, 249,996) excluidos por el articulo 2 de la Ley y los indigenas monolingties
(1, 237, 018) que estaban siendo objeto de una labor especial, con cartillas e instructores bilingies, a fin de
ensefiarles el espafiol” (SEP, 1946: 135).
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embargo, cuando se obtuvieron los resultados de la campafa en 1946 no aparece
un ejercicio por parte de la secretaria de comparar los primeros resultados con el
producto final. Los datos mostrados por la SEP en 1946 solo expresaban al nimero
de alfabetizados y los pendientes de examinar, pero no se hizo notoria la
disminucion de centros de alfabetizacién y la cantidad de aprobados con respecto a
guienes potencialmente presentarian el examen, como acontecié en Metepec.

De acuerdo con la tabla anterior, menos del 30% los analfabetos reconocidos
por la Ley (5, 924, 091) fueron atendidos en los centros de alfabetizacion (1, 440,
794), mientras que del total de analfabetos aprobaron los exdmenes finales sélo el
12%. La cantidad de analfabetos pendientes de examen superaban en cantidad a
los aprobados. La administracién de la campafa a nivel federal actuaba de un modo
mas apresurado a como funcionaban las acciones en la practica. Asi como lo
hicieron notar los maestros de Toluca era necesario prolongar el periodo de
ensefianza, pues como lo reconocia el Secretario de Educacién Publica: “En la
fecha en que escribo estas lineas (15 de abril de 1946) nos hallamos en el periodo
tercero de la campana: 1 145 494 estan sustentando la pruebas reglamentarias”
(Torres Bodet, 1946: 137).

Los autores que han abordado la campafia de alfabetizacién Medina (1978),
Carbo6 (1989) y Torres Septién (1994) coinciden en determinar que los resultados de
la misma fueron escuetos en comparaciéon con la publicidad, las expectativas
iniciales y la organizacion que se desplegdé. Los escasos resultados de la misma se
justificaron con el argumento de que habia elementos analfabetos pendientes de
evaluacion, determinando que con el progreso temporal de la campafia se
engrosarian los datos. Ahora bien, con base en documentos del Archivo Histérico de
Estado de México y en una investigacion sobre Toluca rural, Escalante (2011)
advierte que en el estado, considerando la diferencia entre hombres y mujeres

alfabetizados, los resultados fueron alin menos efectivos:

Se habian alfabetizado a 15 830 personas, 10 247 hombres y 5 583 mujeres. Tales
cifras arrojan una eficiencia relativamente baja pues contando solo al total de asistentes
a estos centros, Unicamente el 25% fue alfabetizado, muy por debajo de los resultados
nacionales. Asimismo, la labor de la Campafia no habia podido contrarrestar la
diferencia de género pues dos terceras partes de los alfabetizados fueron hombres
(Escalante, 2011:12).
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Segun el censo de 1940, los analfabetos que habia en Metepec eran 7 139, de los
cuales tenian la obligacion de aprender a leer y escribir 5 054'%?, de acuerdo con el
articulo 2 de la Ley de Emergencia, de los 6 a los 40 afios. Considerando las listas
de los inscritos a los centros de alfabetizacion, la campafa atendio sélo al 8.7% de
los analfabetos reconocidos por la Ley, es decir a los 442 inscritos en los centro que
se anotaron en la tabla seis. No todos los inscritos al centro de alfabetizacion se
presentaron a las pruebas finales, lo cual reduce ain mas los resultados de la
campafa en Metepec, de acuerdo con la tabla siguiente.
Tabla 11

Asistentes y ausentes a la presentacién
en la prueba final de alfabetizacion

Asistente/ausente Frecuencia Porcentaje
No presentd 138 31.2%
Presento 254 57.5%
llegibles 50 11.3%
Total 442 100%

Fuente: Elaboracion propia con base en AHMM/INSTR.VOL32/EXP.565. Padrones.
Campafia de alfabetizacion.1946.

Las pruebas finales en Metepec se llevaron a cabo en los Ultimos tres meses de
1946, por lo que se podria considerar que la cantidad de analfabetos que se
atendieron en el municipio estaban considerados dentro de los “pendientes de
presentar el examen” (como se menciond en la tabla diez). Tomando en cuenta que
no todos los integrantes de los centros de alfabetizacién se presentaron a las
pruebas finales, el resultado mas inmediato fue la cantidad de aprobados y
reprobados del total de los alumnos.

Los resultados de la campafia en Metepec no fueron perceptibles bajo una
sola interpretacion; por un lado no hubo centros de alfabetizacion en todas las

localidades, lo cual permite suponer que la campafia no abarcé a todos los poblados

%2 para la elaboracion de este dato se consideré la edad de 6 a 39 afios, por el corte de edad que se establecié en
el Sexto Censo de Poblacién 1940 (1943). Estado de México, Secretaria de la Economia Nacional, Direccion
General de Estadistica.
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en que habia analfabetos; por otro lado, a los centros de alfabetizacion no asistieron

los menores de diez afios, entonces los centros se concentraron en atender a la

poblacion mayor de 10 afios y s6lo a algunos mayores de cuarenta, es decir, que de

3 541 personas, aprobaron sé6lo 170, es decir el 4.8% de la poblacion que estaba en

edad para asistir al centro de alfabetizacion.

Pero hay un dato sobresaliente, que a nivel nacional hasta agosto de 1946

habian aprendido a leer el 12% de los atendidos en la campafia (tabla once), en

cambio en Metepec la cantidad de alfabetizados que presentaron las pruebas en los

ultimos tres meses del afo fueron el 35% del total de quienes fueron a las clases de

alfabetizacion, es decir, un porcentaje mayor que el nacional. Los resultados de

aprobacién fueron distintos en cada centro de alfabetizacion.

Tabla 12
Aprobados y reprobados por cada centro
de alfabetizacion en Metepec

Cabecera municipal

San Salvador

San Francisco
Coaxusco

Alvaro Obregon

San Gaspar

San Lorenzo Coacalco

Fuente: Elaboracion propia con base en AHMM/INSTR.VOL32/EXP.565. Padrones.

A NP T
1 femenil 12 8 0 30
2 femenil 12 19 0 36
3 femenil 25 17 0 63
4 varonil 9 16 0 38
5 varonil 16 10 0 36
6 0 0 35 35
I - 70| 35| 238
1 mixto 12 15 0 32
2 femenil 7 0 0 16
3 femenil 4 0 14
23 15 0 62
1 femenil 5 20 0 40
2 mixto 10 19 0 41
15 39 0 72
31 0 0] 31
31 0 0 31
3 1 0 6
3 1 0 6
1 varonil 9 13
2 femenil 15 20
24 0 33
170 125 442

Campafia de alfabetizacion.1946.
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Aunque el sinodo evaluador era distinto en cada centro de alfabetizaciéon, los
responsables de la calificacion debian aprobar a los alfabetos de acuerdo con un
formato, bajo los mismos criterios se evaluaba la ensefianza individual y la de los
asistentes a los centros colectivos de alfabetizacion: “Para el efecto de calificacion
de los Alfabetizados que se sujeten a pruebas, se usara la misma medida de
aprovechamiento que se establece para los Centros de Ensefianza Colectiva y que
esta contenida en la forma CNA-E-IV"*%

En el formato al que se hacia referencia para evaluar el aprovechamiento en
lectura se tomaban en cuenta las habilidades técnicas como la postura y la
pronunciacion: “Actitud reflexiva hacia lo que se lee y preocupacion por el desarrollo
de la ideas en las oraciones, frases y parrafos”, es decir, ejercitar una lectura de
oraciones completas y no sélo de palabras aisladas: “reconocimiento automatico de
signos de puntuacion y de recursos tipografico, conformidad con ciertos preceptos
de orden higiénico, como postura, iluminacién. En la lectura oral es indispensable la
exactitud y claridad de la pronunciaciéon”,

Al menos desde las disposiciones formales se consideré evaluar la lectura en
silencio y en voz alta: “se medira la rapidez de la lectura en voz alta y la
comprension de la lectura en silencio”. El formato que especificaba el procedimiento
para la evaluacion solo fue empleado en la escuela “Héroes de Chapultepec” de la
colonia Alvaro Obregén. Para el resto de los centros de alfabetizacién pudo ser
distinto el procedimiento, la diferencias entre el formato de esa escuela y el utilizado
en el resto de centros es que en el primero la calificacion de la lectura se
determinaba en las siguientes categorias:

Aprovechamiento Superior: cuando el discipulo lea mas de cien palabras en dos minutos
y reproduzca la mayor parte de las ideas contenidas en la lectura. Aprovechamiento
medio: Cuando el discipulo lea entre 50 y 100 palabras en dos minutos y reproduzca
cuando menos la mitad de las ideas contenidas en la leccion. Aprovechamiento inferior:

%8 Punto nueve de las “Bases para la celebracion de las pruebas finales en centros de ensefianza Colectiva y casos
de ensefianza individual”. Administrador General de la Campafia, Ricardo Rubio Vivanco, 15 de noviembre de 1945.
AHMM/EDUC/VOL.31./EXP/543/CAMPANA ALFABETIZACION 1944,

19 “Datos para la estadistica de la alfabetizacion. Centros de ensefianza colectiva fin de curso” reverso. Formato
(CNE-EII). AHMM/INSTR/VOL32/EXP565/ Padrones Campafia Alfabetizacion 1946.
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cuando el discipulo lea mas de 50 palabras en dos minutos y reproduzca menos de la

mitad de las ideas principales contenidas en la leccion®®.

En los otros centros de alfabetizacion el formato para entregar las estadisticas
respectivas incluia el nombre del distrito en el que se formd el centro de
alfabetizacion, el municipio, poblado y la fecha. De un modo mas detallado el
formato para cada uno de los centros incluia: nombre del alumno, su edad, nimero
de cartilla, los puntos alcanzados en la prueba final (lectura y escritura), si estaban
alfabetizado (si o no) y observaciones. Este segundo formato resultaba mas
conveniente porque no dej6é en el anonimato a los asistentes al centro de
alfabetizacion, en el se especificaba una calificacion particular a cada uno de los
asistentes. La escala empleada era de 0 a 10 puntos, los que obtuvieron un
promedio menor a 6 puntos en ambas habilidades estaban no aprobados, mientras
que todos los que obtuvieron un promedio igual o0 menor a 6 puntos fueron los
aprobados. En la casilla de las observaciones se anoté a los que se presentaron o
no al examen final.

A pesar de que el objetivo de la campanfa fue alfabetizar en un tiempo breve a la
mayor parte de los adultos del municipio, al estar presentes varios observadores o al
menos el grupo de sinodales se pudo haber reducido la posibilidad de que los
maestros determinaran arbitrariamente que todos los alumnos estaban alfabetizados
0 que ninguno habia aprobado, es decir que la evaluacion fue un proceso mediante
el cual cada uno de los analfabetos fueron examinados. Una vez obtenido el
promedio de calificacién de todos los que presentaron el examen final, descartando
a los ausentes y los ilegibles, en total 188 considerando a los alumnos del centro
colectivo de la escuela de la colonia agricola Alvaro Obregén 31 por haber sido
evaluados con una escala distinta; resulté que de los 442 asistentes, 223 tuvieron
un promedio en lectura y escritura de 6.7. Respectivamente cada una de las dos
habilidades tuvo un aprovechamiento distinto; en lectura fue de 6.8 puntos y el de
escritura de 6.3.

Un inconveniente de la escala de calificacion de 0 a 10 fue que no se
especificaban los criterios para otorgarla. En ese sentido y tomando en cuenta los

dos criterios del primer formato de evaluacion, es posible que el aprovechamiento

1% “Datos para la estadistica de la alfabetizacién. Centros de ensefianza colectiva fin de curso” reverso.
AHMM/INSTR/VOL32/EXP565/ Padrones Camparia Alfabetizacion 1946.
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inferior fuera equivalente al promedio de de cinco puntos en ambas habilidades;
mientras que la calificacion de 6 puntos equivalia al aprovechamiento medio y los
promedios superiores a 7 puntos al aprovechamiento superior.

Tentativamente parece que la calificacion otorgada a los alfabetizados no
distaba de las consideraciones y la ambigtiedad con que se determinaba el nivel de
alfabetizacion elemental, media y funcional a la que aludian autores como Neijs
(1962), Vifiao (1992 b) y Kalman (1998). Para la primera autora el nivel minimo de
alfabetizacion incluye a la alfabetizacion elemental y a la alfabetizacion intermedia:

El nivel minimo: “consiste en leer un trozo facil y en escribir una nota sencilla o al menos
el propio nombre”. [Alfabetizacion Elemental] Todo adulto o adolescente que ha
aprendido en cierto momento los rudimentos d la lectura, pero que no ha desarrollado
esa habilidad hasta el punto de poder leer con rapidez, facilidad y plena comprension,
[Alfabetizacion intermedia]: "una persona que puede leer y comprender el significado,
pero no escribir una narracién sencilla y breve sobre la vida cotidiana" (Neijs, 1962: 12).

El nivel superior “indicado por las posibilidades siguientes: Una apreciacion reflexiva
de la lectura, y disposicién a interpretar el sentido de lo que se lee (...) Capacidad
para leer en voz baja y comprendiendo a una velocidad de 150 palabras o mas por
minuto” (Neijs, 1962: 13). La alfabetizacion superior de acuerdo con la autora era
obtenida después un prolongado proceso de aprendizaje en el que se incluia el uso
de materiales adicionales y para interpretar las lecciones de lo leido, la
“alfabetizacion funcional significaba ya un nivel intermedio mas alla de la mera
capacidad de leer y comprender un texto simple y de escribir el propio nombre y
algo mas” (Vifao, 1992 a: 135).

Tomando en cuenta el promedio de calificacion con el que fueron aprobados la
mayor parte de los alfabetizados a los centros colectivos y de acuerdo a los
parametros para determinar el nivel de alfabetizacion parece que el resultado de la
campafa fue en los casos de los aprobados con 6 puntos el nivel minimo de
alfabetizacion, es decir, que aprendieron a escribir su nombre y frases cortas, o bien
a comprender el contenido de lecturas muy cortas. El propio disefio de la cartilla de
alfabetizacion asi lo siguiere, pues como se expuso en el apartado sobre la
ensefianza de la lectura y la escritura, ésta contenia explicaciones muy cortas sobre
el empleo de los signos de puntuacion como indicaciones generales y no se incluian

dentro de la cartilla ejercicios especificos para la ensefianza de la escritura.
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Las dificultades que hubo con respecto a la ensefianza de la escritura también
se hicieron notar en los elementos considerados para evaluarla, segun las tres
categorias de aprovechamiento superior, medio e inferior: “el aprovechamiento de la

escritura se estimard haciendo que el discipulo escriba con lapiz un texto no mayor

»196.

a 20 palabras y se calificara de acuerdo con los siguientes modelos

Como se podra observar al calificar la escritura sélo se tomaban en cuenta aspectos
sobre la caligrafia, la forma en que el alumno aprendié a hacer los trazos de las
letras y su union. Asi mismo, el procedimiento que aparecia en las instrucciones de
la cartilla para ensenar a escribir: “cuidar que el alumno adquiera una letra clara y
bien formada. Vigilar que ligue bien las letras de cada palabra. Exigir que escriba de
izquierda a derecha, espaciando las palabras y en renglones paralelos” (Cartilla,
1944: 5).

1% “Datos para la estadistica de la alfabetizacién. Centros de ensefianza colectiva fin de curso” reverso. Formato
(CNE-EIIl). AHMM/INSTR/VOL32/EXP565/ Padrones Campafia Alfabetizacion 1946.
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En el proceso de ensefianza y en el de evaluacion no se indico que el analfabeto
debia aprender a escribrir recados, cartas o llenar recibos, ni escribir una idea
personal; ese tipo de procedimientos dependian de la habilidad del maestro para
ensefiar ambos conocimientos, pero al menos desde las indicaciones formales, la
ensefianza de la escritura era un aspecto en el que se puso poco esmero.

Tomando en cuenta lo anterior, la tabla siguiente indica los rangos de calificacion
en lectura y escritura, mostrando que los alumnos obtuvieron una baja calificacién
(debajo de los seis puntos) en el aprendizaje de la escritura, mientras que las
calificaciones mas altas fueron otorgadas al aspecto de la lectura, ademas la tabla
permite apreciar que la calificacibn mas baja reprobatoria que se emple6 fueron los
tres puntos. Las calificaciones mas altas de 9 y 10 puntos se obtuvieron en lectura,
de manera que la ensefianza de la lectura resulté mas eficiente en la mayoria de los

centros de alfabetizacion.

Tabla 13
Frecuencia de calificaciones en lectura y escritura

3-4 41 49
5-6 103 90
7-8 59 81
9-10 79 62
Total 282 282

Fuente: Elaboracion propia con base en AHMM/INSTR.VOL32/EXP.565. Padrones.
Campafia de alfabetizacion.1946.

Los resultados de la campafia desde este punto de vista parecen contribuir a
distinguir dentro de la alfabetizacion dos aspectos diferenciados, la lectura y la
escritura'®’. Es posible que para la época de la unidad nacional, con el objetivo de
formar ciudadanos que conocieran y acataran la Ley, la lectura se concretara como
un aprendizaje superior a la escritura, sin que ello fuera explicito en los

procedimientos para la ensefianza, pero finalmente se privilegié el aprendizaje de la

97 Con base en un andlisis historiografico Vifiao determina que: “Al profundizar en las diferentes fases, avances,
retrocesos en el proceso de alfabetizacion (con caracter global interterritorial o dentro de cada sexo, grupo de edad,
estamento, clase o tipo de ocupacién, se han advertido las diferencias en la difusién de la lectura y la escritura. En
otras palabras no hay un Unico proceso de alfabetizacién, sino dos procesos de evolucion diferenciada: el de la
difusién de la lectura y el de la difusion de la escritura” (Vifiao, 1984: 7).
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lectura sobre el de la escritura. La diferencia en la calificacion obtenida en lectura y
escritura asi como la mayor difusion que la primera ha tenido histéricamente apunta
Vifiao (1984), se debe a la pasividad que representa el acto de leer y la actuacion
que distingue al acto de la escritura:

En un principio la lectura no se distingue de la memorizacion, es la nemotecnia de un
dibujo mas que el desciframiento de un texto. No cambia las relaciones individuo-cultura
sino que las confirma. Se limita, normalmente, a la recepcién colectiva de un mensaje
divino. No implica autonomia individual (Vifiao, 1984: 7).

El acto de la lectura resultaba favorecedor en el contexto de la formacién del
ciudadano que aprendiera a normar su comportamiento civil: “la ignorancia de la Ley
no es exculpante de falta o delito alguno. Pero, ¢coémo es posible que todos los
mexicanos cumplan con las Leyes, si el 48% de ellos no pueden —porque no saben-
leerlas? — SEP” (El Universal, octubre 1944). Del mismo modo, cuando Vifiao se
refiere al acto de la escritura la define como una accién que contribuye a la creaciéon
personal y se constituye no sélo en un medio de comunicacién, sino que contribuye

a la manifestacion de la individualidad

Escribir, sin embargo, significa poderse comunicar en secreto, individuo a individuo [...]
Leer es una actividad pasiva (recibir el mensaje). De aqui la difusion de la lectura, pero
no de la cultura escrita, en un sistema de alfabetizacion restringida y estamental, en
especial entre las mujeres (Vifiao, 1984: 8).

Restringir el uso de la comunicacién escrita a las mujeres forma parte de la historia
de la alfabetizacion, no es fortuito que en el municipio, asi como en la mayor parte
del pais, la cantidad de mujeres analfabetas fuera superior a la de los hombres, y
gue fueran necesarias acciones como la campafia de alfabetizacién, como medida
adicional a la escolarizacién para contribuir a contrarrestar las marcadas diferencias
entre la alfabetizacion de hombres y mujeres. Resulta pertinente recordar que una
de la mujeres asistentes a la campafa, Leonila Juarez, no aprendié a leer en la
escuela porque “en ese tiempo los puros hombres tenian colegio, las mujeres no
porque “no mas jpa las cartas de los novios!”*®.

Como se ha expuesto a lo largo de éste capitulo la mayor parte de los inscritos
en los centros de alfabetizacién eran mujeres, ese dato corresponde también a la

cantidad de adultas que fueron examinadas en la prueba final de alfabetizacion. Al

1% Entrevista realizada por Alba Lira Garcia a una ex alumna del centro colectivo de alfabetizacion de la cabecera
municipal, sefiora Leonila Juarez el 20 de noviembre de 2011, en Barrio de Coaxustenco.
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parecer esta caracteristica no fue exclusiva de Metepec, pues en Santa Maria
Totoltepec, municipio de Toluca: “acudieron a examen para corroborar que habian
aprendido a leer y escribir un total de 71 personas (50 mujeres y 21 hombres). Solo
15 aprobaron el examen de los cuales 10 eran mujeres y 5 hombres” (Escalante,
2013: 103). Tomando en cuenta la tabla trece que ya se ha presentado: el total de
inscritos eran 442, de los cuales 160 debian ser restados por no tener calificacién;
de ellos 35 ilegibles y 125 que no se presentaron, quedando un total de 282
examinados. Lo anterior permito suponer que en la época, si bien la lectura y la
escritura eran procesos de aprendizaje diferenciados, la ensefianza de la lectura

antecedia didacticamente al aprendizaje de la escritura.
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Conclusiones

Esta investigacion sobre la organizacion, el desarrollo y los resultados de la
Campafna Nacional contra el Analfabetismo en Metepec de 1944 a 1946, fue
realizada con el hilo conductor de la historia regional, a partir de la comprension
histérica de la alfabetizacién como proceso social. Particularmente se mostraron las
necesarias adecuaciones que en Metepec tuvo la Ley de emergencia de agosto de
1944, mediante la cual se legislaron los procedimientos y etapas de la campafia. La
instrumentacion de esta cruzada estuvo sujeta a los recursos econdémicos,
materiales, humanos y administrativos disponibles en Metepec; entre ellos un
arraigado proceso de escolarizacién desde el periodo decimondnico, un importante
desarrollo econémico por medio de la comercializacién de la alfareria y un vasto
proceso de castellanizacion.

En el camino hacia la interpretacion de lo acontecido en Metepec durante la
campafa, conocer el proceso de la escolarizacién permitié coincidir con lo planteado
en la historiografia sobre otras campafias de América Latina (Arnove, 1994), en
donde se han reconocido los escasos resultados de las cruzadas contra el
analfabetismo, considerando que fue el fortalecimiento de la escuela publica
graduada, el medio mas viable para aumentar a largo plazo los indices de poblacion
alfabeta. Las fuentes primarias y bibliograficas consultadas permitieron apreciar la
presencia y trayectoria de las escuelas de primeras letras a finales del siglo XIX y
las primarias que funcionaban en 1944, mismas que sirvieron para acoger a la
campafia. Aunque el recorrido fue amplio y poco exhaustivo, el andlisis permitié
considerar que la escolarizacién en el municipio influyé de manera desigual en la
alfabetizacion de hombres y mujeres, mientras que la castellanizacion y el uso de la
comunicacion escrita en el ambito comercial de la alfareria, contribuyeron
favorablemente a la alfabetizacion municipal.

Los elementos anteriores determinaron también en gran medida el modo en
gue se ejecutd la campafia, asi como en los resultados de alfabetizacién obtenidos
al finalizar la cruzada; los centros de alfabetizacion formados en las escuelas

tuvieron caracteristicas determinadas por las necesidades educativas en el
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municipio, por sus antecedentes de escolarizacién y por la previa organizacion del
sistema escolar publico municipal, todo ello en relaciéon a la cantidad de poblacion
gue no habia recibido instruccion primaria en décadas anteriores, asi como las
favorables relaciones de comunicacion entre las autoridades educativa estatales con
las municipales. Empero y aun con todos los elementos favorables, la campafa
contribuyd minimamente a mejorar el estado de analfabetismo en que se
encontraba el municipio.

La campafia no fue un procedimiento aislado de los antecedentes educativos
del municipio. En las ultimas décadas del siglo XIX, las nifias de Metepec tuvieron la
posibilidad de educarse en lectura y escritura, las escuelas publicas que registraban
matricula femenina aprendiendo a leer eran en 1848, San Felipe y la Cabecera
municipal, en el pueblo de San Miguel Totocuitlapilco asistian las nifias sélo a clase
de rezo, luego en 1856 estaban registradas dos escuelas privadas para nifias; aun
con limitantes en el contenido de su formacion, algunas mujeres tenian acceso a la
instruccién elemental. Al finalizar el siglo XIX los habitantes del municipio de
Metepec sostenian una escuela publica en siete de sus pueblos, ademas en
algunas casas funcionaban escuelas particulares para aprender a leer y escribir; en
esas escuelas privadas se educaron algunos maestros de escuelas pubicas del
municipio, como fue el caso del ciudadano distinguido Don Marcelino Sanabria
Ortega, profesor de tercera clase en 1872. Es meritorio que entre 1889 y 1893 en
Metepec hubiera también una escuela para adultos, pues se ha considerado que
durante esos afios, éstas fueron mas comunes en la ciudad.

Las escuelas del siglo XIX en Metepec enfrentaron inconvenientes sociales y
procesos escolares comunes que limitaban la ensefianza de las lecciones; entre
ellos, el ausentismo debido al dia dedicado a la limpieza de la ropa de los nifios, el
retraso del pago al maestro y el recurrente ausentismo de los escolares. Lo anterior,
ocasionaba que no se progresara en las lecciones de gramética castellana, y que el

profesor tuviera que repetir varias veces la misma leccion a los menos adelantados.

Para 1902 se reporté que en el municipio habia catorce escuelas; once para
hombres, dos para mujeres y una mixta, las mujeres asistian muy poco,
aproximadamente sélo una por cada cinco hombres. Pero ello no era un limite

generalizado, ya que algunas mujeres aprendieron a leer, escribir y hacer cuentas

227



en aulas privadas establecidas en la casa de algun vecino, la cuota era de cinco
centavos por semana. Los varones adultos por otro lado, tenian la posibilidad de
asistir a la escuela nocturna de la cabecera municipal.

El afio de 1926, estaban registradas en Metepec dieciocho escuelas
federales y estatales y dos particulares. En 1933 las escuelas se consideraban
propiedad de los poblados porque éstas se habian construido con aportaciones de
los vecinos a los comisarios ejidales. Sin embargo, la lectura no era una actividad
prioritaria para todos, en 1938 la biblioteca publica municipal se traslad6 a la
escuela Miguel Hidalgo de la Cabecera municipal, por encontrarse abandonada y
sin uso. Del mismo modo, la mayoria de las escuelas que se registraban en los
ejidos tuvieron taller o parcela, pero en ninguno de los casos se registré una
biblioteca escolar.

Las escuelas de Metepec que funcionaban en 1944 eran siete federales,
cinco estatales y una para adultos de la sociedad fraternal. Al momento de la
campafa y después de algunos ordenamientos administrativos mediante los cuales
se determinaron las bases para la organizacién, funcionamiento y sostenimiento de
los centros colectivos de alfabetizacion en Metepec, se determind que los maestros
serian los responsables de la ensefianza, que los centros de alfabetizacion se
organizarian en las escuelas y que habria juntas locales encargadas de recaudar el
pago para los maestros; ademas de que su salario dependeria de la cantidad de
analfabetos que asistieran al centro colectivo en el que ensefiaban. No en todos los
colegios del municipio se organizaron centros colectivos de alfabetizacion, en total
funcionaron quince centros organizados y distribuidos en seis de las trece escuelas
gue habia en 1944. En el caso de Metepec la labor de los maestros estatales fue
mas evidente que la de los federales.

Iniciado el proceso de ensefianza y aprendizaje del alfabeto en los centros
de ensefianza colectiva, la cartilla nacional para alfabetizar ocupd un espacio
importante dentro de las escuelas, aunque el progreso de las lecciones dependia en
de la creatividad y experiencia de los maestros, el aprendizaje de la lectura y la
escritura obedecia fundamentalmente al interés de los adultos asistentes; la clase
se realizaba por las tardes, después de que los nifios de primaria salian de los

salones, posiblemente para la mayor parte de los inscritos, aprender a leer y escribir
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no evitaba el cumplimiento de sus actividades cotidianas, como fue el caso de una
de las asistentes, Leonila Juarez, quien debia limpiar la casa, preparar las tortillas y
hacer la tarea previamente.

En la escuela de la cabecera municipal Miguel Hidalgo se organizaron seis
de los quince centros colectivos de alfabetizacion, ello fue posible debido a las
favorables condiciones materiales que tenia la escuela en comparacion con las
aulas del resto de los pueblos, también porque la directora de la escuela era
miembro de la junta municipal de ayuda a la campafa, esa primaria era la Unica
elemental y superior; con seis afios de escolaridad, en el resto se ensefiaba sélo
hasta el cuarto afio. En vinculo entre la escuela y el centro de alfabetizacion se
generaba por medio de la figura del maestro, en gran medida la sincronia fue
evidente durante las dos Ultimas etapas de la campanfa, ensefianza y evaluacion.

La ultima etapa de la campafia o bien la celebracion de la prueba final en
lectura y escritura a los recién alfabetos se realiz6é en el patio de la escuela, junto
con el festival en que participaban los alumnos de primaria, se tocaron piezas
musicales, los nifios representaron dramatizaciones o leian alguna composicion
alusiva a combatir la ignorancia; la ceremonia escolar y el examen a los adultos
culminé con la entonacion del himno nacional. La prueba final de lectura y escritura
se realiz6 en diversas fechas, segun lo organizaban las respectivas escuelas o bien
cuando los maestros consideraban que sus alumnos estaban preparados para ello.

En Metepec la escolarizacion de las mujeres fue menor a la de los hombres,
aunque a partir de la escuela socialista muchos de los establecimientos se
convirtieron en escuelas mixtas, en 1938 el pueblo de San Miguel Totocuitlapilco
seguia teniendo una escuela para nifios y otra para nifias. En el censo de 1940 se
consideraba que en Metepec el 35% de los hombres sabian leer y escribir, frente a
un 13% de mujeres con ambas habilidades, este censo aun consideraba a quienes
sblo sabian leer en cuyo caso habia un 4% de hombres y mujeres. La poca
escolaridad de las mujeres en los afios de la campafa fue un hecho reflejado
principalmente entre las mujeres adultas mayores de cuarenta afios, éstas eran un
74%, mientras que en el caso de las jovenes de 15 a 39 afios, el porcentaje de

analfabetismo era del 58%, entre las nifias pequefias de 10 a 14 afios habia un 51%
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de analfabetas. Dicho de otro modo, sélo tres de cada diez mujeres eran alfabetos,
mientras que, cinco de cada diez hombres sabian leer y escribir.

Lo anterior determiné el modo en que se conformaron en su interior los
centros de alfabetizacién, lo mismo que los resultados finales de la campafia, pues
de los 442 inscritos que presentaron las pruebas finales, 266 eran mujeres. Como
fue antes de la educacion socialista, las primarias se diferenciaban para nifios y
nifias; los centros de alfabetizacion de Metepec se organizaron por género. De
manera que, hubo siete centros de alfabetizacibn a los que concurrian soélo
seforitas, cuatro centros colectivos para varones y sélo tres mixtos.

Durante el desarrollo de la campafia hubo una mayor demanda de
instruccién por parte de las mujeres, mas del 50% de los inscritos, particularmente
de las mujeres jovenes y adultas, 24% de los inscritos en los centros de
alfabetizacion en Metepec tenian entre 16 y 20 afios, el promedio de edad de los
asistentes iba de 20 a 25 afios. La edad también se emple6 para evadir la
inscripcién y concurrencia a los centros de alfabetizacién, lo anterior en el caso de
los analfabetos mayores de 40 afios excluidos en el articulo 2° de la Ley de
emergencia, y quienes solicitaban al presidente municipal ser dados de baja de
algun centro; en este sentido, en Metepec quedaban eximidos de la obligacion de
aprender a leer y escribir 2 085 hombres y mujeres mayores de 40 afos; de los
cuales: 598 eran hombres y 1 487 mujeres. Al tiempo en que la mayor parte de los
excluidos por el criterio de la edad eran mujeres, no todas las mujeres que
presentaron el examen de lectura y escritura aprobaron, sélo fueron aprobadas 80
de 266.

Respecto a los resultados generales de la campafa en Metepec, se pudo
establecer que hubo considerables inconsistencias sobre los criterios tomados en
cuenta para evaluar la escritura, del mismo modo en que en la cartilla de
alfabetizacion eran reducidas las instrucciones didacticas para la ensefianza de la
misma, asi el promedio final en escritura fue de 6.3, menor al de lectura que fue de
6.8. Del mismo modo fue notorio que la frecuencia con que se presentaron las
calificaciones mas bajas de 3 y 4 puntos, en la escala de 0 a 10, fueron
precisamente en escritura y a la inversa, las frecuencias mas altas en calificacion se

otorgaron al aprovechamiento en lectura. Por ello podria considerarse que la
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campafa fue un recurso mas eficiente para la ensefianza de la lectura que para la
ensefanza de la escritura.

Fuera de las aulas para alfabetizar, la campafa fue en Metepec un
mecanismo para la organizacion social, tuvo orden administrativo, determinado por
la Secretaria Estatal de la Campafia, el presidente municipal, la junta municipal de
ayuda y las juntas locales. Esa jerarquia estaba determinada en la Ley de
emergencia, en el caso de Metepec las juntas locales se integraron por un
presidente o vecino caracterizado, el comisario ejidal, un maestro, un secretario y un
tesorero, en San Lorenzo Coacalco la junta incluyé a varios elementos hombrados
vocales. Las juntas o patronatos locales tuvieron varias funciones, por un lado,
informar sobre los procedimientos de la campafa a la junta municipal, ésta a su vez
respondia los informes que solicitaba el comité estatal de la campafia, los informes
del municipio eran finalmente entregados a los inspectores escolares federales, la
otra tarea encomendada a las juntas locales fue recaudar las aportaciones
voluntarias para el pago a los maestros; y por ultimo tuvieron la importante tarea de
invitar a los a sus vecinos analfabetos de la localidad para que asistieran a los
centros de alfabetizacion.

La participacion voluntaria y las designaciones de los puestos para colaborar
en la campafa no pasaron desapercibidos. En el caso de Metepec, el presidente
municipal Francisco Amaro T. (1946 a 1947), habia sido presidente de la junta
municipal de ayuda en 1945, en ese afio aprobado por mayoria de votos y con
apoyo del inspector federal escolar se nombré presidente de la misma junta a Jesus
Archundia Lara, quien se desempefaria como presidente de Metepec de 1952 a
1954. También algunos ex presidentes realizaron actividades a favor de la
campafa, como fue el caso de Servando Mejia (1942 - 1943) y Vicente Diaz Soto
(1944-1945) y el médico Ezequiel Capistrdn que fue director de la escuela para
adultos de la sociedad fraternal.

La intervencion de las autoridades locales fue importante, en el caso del
presidente municipal Francisco Amaro, fueron notorias sus actividades de gestion a
favor de la campafia, al iniciar su presidencia procuré la formacion de juntas locales
mediante la designacion de los presidentes, secretarios y tesoreros en lugares

donde no los habia, otra medida cuestionable, fue su solicitud al comité estatal de la
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campafa para pedir la intervencion de soldados a fin de conseguir la asistencia de
los analfabetos a los centros de ensefianza. La resistencia al aprendizaje de la
lectura y la escritura o al cumplimiento de la Ley de emergencia, fueron
acontecimientos ineludibles en la campafia, como acontecié en el caso de Jesus
Bueno, que al ser invitado por un profesor y el comisario ejidal, se negaron a asistir
a los sitios de aprendizaje. Lo mismo que el duefio de la hacienda San Francisco
Atizapan gque tenia trabajadores varones que no sabian leer ni escribir, y que se
negd a permitir que los jornaleros salieran de la hacienda en un horario que les
permitiera asistir al centro colectivo de alfabetizacion.

En Metepec fue evidente que las tres etapas previstas para el desarrollo de
la campanfa se realizaron en un periodo de tiempo mayor al establecido en la Ley de
Emergencia. El interés en la campafa o la obligacibn de cumplir la Ley de
emergencia se concretdé a medida en que se solucionaban los inconvenientes mas
apremiantes, de otro modo los centros dejaban de funcionar, pues de los 32 centros
iniciales, s6lo en 15 se presentaron las pruebas finales. De cualquier modo las
tareas no se abandonaron por los maestros, los comisarios, ni las autoridades
municipales; salvo algunas excepciones en que los maestros renunciaron como
acontecid6 en la colonia Alvaro Obregén. La falta de recursos econdémicos y
materiales no fue un aspecto limitante para el desarrollo de la campafa en Metepec,
pues no se encontrd informacion sobre la falta de cartillas, en los registros de
asistencia se indicaba el numero de cartilla con el que estaban aprendiendo los
alumnos del centro de alfabetizacion.

Como se ha reiterado, las escuelas fueron fundamentales para el desarrollo
de la campafia. Pero hubo un elemento adicional, el progreso de la castellanizacion
en el municipio, en el censo de 1920 eran pocos los hablantes de lengua indigena y
para 1940 en el censo se registré solo a una mujer que hablaba n&huatl.
Posiblemente aunque la escuela habia contribuido poco a la alfabetizacién, tuvo
influencia en el aprendizaje ensefianza del espafiol, este aspecto estuvo favorecido
por el comercio de la alfareria, tanto en el mercado local como en los contiguos, la
compra y venta de productos de barro, fue una actividad adicional al peonaje o a la
explotacion de los ejidos, pues como se menciond los ocho ejidos en que Metepec

estaba dividido no eran del todo redituables. Haciendo necesario que familias
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completas estuvieran involucradas en la produccién y venta de la alfareria. Las
mujeres y los nifios se dedicaban principalmente a la decoracion y la venta, aunque
en contextos distintos se ha reconocido que los espacios en que la comunicacion
escrita forma parte de las actividades cotidianas

Otros elementos se sumaron a la pronta castellanizacion del municipio, por
un lado su cercania con la Ciudad de Toluca y la capital del pais, por otro, las
diversas vias de comunicacion: teléfono, autobuses de pasajeros, y el tren que dejo
de funcionar en 1944. El uso del espafiol favorecio la ensefianza y el aprendizaje de
la lectura y la escritura, pues en el Ultimo informe nacional de la campafa se
indicaba que 1 237 018 mexicanos monolinglies estaban siendo atendidos con un
método y cartillas especiales, mediante los cuales aprendian primero espafiol y
después el alfabeto (debido a ello no se les incluia en los resultados oficiales). Asi
un aspecto de suma trascendencia fue que el idioma no limit6 los procedimientos de
ensefianza en Metepec.

Empero, la coyuntura de procesos favorables, castellanizacion vy
escolarizacion, fue poco aprovechada por los maestros que no formaron centros
colectivos en sus escuelas, 1o mismo indica la poca recurrencia de los inscritos al
momento de presentar la prueba final en lectura y escritura, ésta fue sustentada sélo
por 254 de los 442 registrados en los quince centros de alfabetizacion. En Metepec
se atendio al 35 por ciento de los analfabetos menores de 40 afios, pero a nivel
nacional y hasta agosto de 1946 se tenia un registro de atencion del 12 por ciento,
sin incluir a los analfabetos monolingties.

La campafia nacional contra el analfabetismo en Metepec tuvo escasos
resultados con respecto al objetivo con el que se legitimé su puesta en marcha; las
acciones emprendidas permitieron constatar el orden administrativo y social del
municipio, como nucleo para la organizacién colectiva, en ésta experiencia la
movilidad social super6 al progreso de la alfabetizacion. Los escasos resultados
mostraron considerables limites en la planeacion, el conocimiento didactico en la
época para la atencion al analfabeto y la vulnerabilidad del sistema educativo para
instrumentar procedimientos educativos al margen de la escolarizacién. Aunque en

la medida de lo posible, se procurd controlar e incentivar los resultados de la
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campanfa la etapa de la evaluacion no contemplé la revision de los procedimientos
en su conjunto, a fin de mejorar o transformar sus etapas y elementos.

En ese sentido, la Campafa Nacional contra el Analfabetismo no fue un
acontecimiento acabado, mas bien se sumé a las medidas educativas que
favorecieron el proceso de la alfabetizacion durante el siglo XX: como la creacion y
el mejoramiento de las escuelas en la ciudad y el campo, el proceso de
profesionalizacion del magisterio, el fomento de las bibliotecas publicas, asi como el
impulso a las escuelas mixtas.

Para el mejoramiento de las aulas en la ciudad y el campo, se conformé en
1944 la Comisibn Administradora del Programa Federal de Construccién de
Escuelas, encargado de crear y mejorar las aulas escolares, a las que el Secretario
de Educacion Pubica Jaime Torres Bodet, describia como: “aquellos recintos
arcaicos mal ventilados, con instalaciones higiénicas deficientes”. Este comité
estuvo integrado por el gobierno federal, los gobiernos estatales, la iniciativa privada
y Petroleos Mexicanos, actuando por medio de juntas de mejoras materiales a nivel
de los municipios (Torres Bodet, 1946).

Del mismo modo, el proceso de profesionalizacion del magisterio favoreceria
en lo posterior, a la alfabetizacién de los nifios en edad escolar; por un lado con la
uniformidad en los criterios para el ejercicio de la docencia en educacion basica, y
por otro lado, con la capacitacion a profesores no titulados, para lo anterior fue
creado en 1945 el Instituto Federal para la Capacitacion del Magisterio: “bastara
recordar que mas de diecisiete mil maestros federales primarios no tienen titulo y
que antes de hacer de los elementos salidos de esas escuelas una aristocracia
burocratica susceptible de desquiciar los escalafones, urgia unificar la preparacion
de la mayoria” (Torres Bodet, 1946: 118).

La creacion de bibliotecas se consider6 una actividad intrinseca o
“‘complemento logico” a la campafia contra el analfabetismo, la creacion de
bibliotecas permitiria “dar realidad al aspecto extraescolar de la educacion”, se
crearon y mejoraron modestas salas de lectura en las escuelas y otras para obreros;
ademas a partir de 1944 la Biblioteca Enciclopédica Nacional, inicié con la edicién
de cuadernos semanales. La importancia educativa otorgada a las bibliotecas

durante el gobierno de Manuel Avila Camacho, correspondi6 al incremento
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presupuestal que durante su sexenio tuvo el Departamento de Bibliotecas de la
SEP. El acceso a de los libros y textos impresos serviria segun el Secretario de
Educacion Publica, para contrarrestar al analfabetismo funcional: “De todos los
analfabetos que viven en la Republica, aquellos cuya condicién resulta mas
deprimente son los que fueron — de nifios- alguna vez a la escuela y que, mas tarde
por falta de libros, de diarios o de revistas, olvidaron lo que aprendieron” (Torres
Bodet, 1946: 131). Los estudios respecto a las bibliotecas consideran que: “La
permanencia de una biblioteca en una comunidad rural permitia a los vecinos
apoderarse del discurso de la SEP vy reivindicar su derecho a la lectura” (Giraudo,
2004:303).

El auge y paulatino ascenso de las escuelas mixtas tuvo del mismo modo
una incidencia importante respecto al progreso de la alfabetizacién. Aun con los
limites establecidos por el secretario de educacion publica Octavio Vejar Vazquez,
quien en 1941 suprimié la coeducacién, a partir del segundo ciclo de educacién
primaria. Para nifios y nifias el acceso a la escuela era mas frecuente en los
primeros tres afnos de escolaridad: En 1942 la mayoria de los “planteles (en el
campo) eran de uno, dos o tres grados y Unicamente 2% llegaba a 6°... en areas
rurales el 64.5% de los alumnos estaban inscritos en el primer grado, 21.4% en el
segundo y 9.9% en el tercero, a los dos ultimos grados asistian unicamente 0.8%”
(Greaves, 2008: 256-257). Al mismo tiempo, pocos estados y municipios estaban en
condiciones econémicas de sostener escuelas diferenciadas por sexo, en el campo
la asistencia de los nifios seguia siendo mas recurrente que en el caso de las nifias.

Otro aspecto que pudo favorecer el aprendizaje de la lectura y la escritura
desde el ambito de las escuela, fue que en el afio de 1942 se procur6 homogeneizar
los contenidos y procedimientos pedagodgicos, lo mismo que se uniformaron los
planes y programas de estudio para primaria, en apariencia se igual6 la educacién
para nifios y niflas en el campo y la ciudad, aunque las mujeres seguian
aprendiendo economia doméstica. Ese proceso se fortalecio a partir de 1944 con la
Comision Revisora y Coordinadora de los Planes Educativos y Textos Escolares.

Las politicas educativas planteadas para la escuela primaria, favorecieron el
progreso de la escolarizacion, la Campafia Nacional contra el Analfabetismo estuvo

inmersa en circunstancias sociales y culturales ante las que el aprendizaje de la
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lectura y la escritura ya no se promovian como una necesidad o un derecho, ahora
se trataba de una obligacion que podia ser sancionada por las autoridades.

Esta campafia tuvo una trayectoria propia, pero no fue un cruzada
extraescolar, los mecanismos de instrumentacion de la misma estuvieron poco
relacionados con la organizacion y el desarrollo campafias previas; mas bien la
coyuntura de acontecimientos historicos y sociales determinaron los objetivos y el
alcance de los mismos, es decir al comparar los resultados esperados en términos
de la planeacion educativo y los resultados especificos. Histéricamente también esta
campafa tuvo entre sus alcances, la prolongacion de su instrumentacién; pues a
partir de esta cruzada se determiné al adulto como beneficiario en las cruzadas
sucesivas, esa especificacion permitié que tres décadas después, en 1982 se creara
el Instituto Nacional para la Educacién de los Adultos (Lazarin, 1994).

La Ley de emergencia de agosto de 1944 con la que se establecieron los
procedimientos de la campafia, tuvo efectos que sobrepasaron la planeacion de las
etapas contempladas en la mencionada Ley, pues la propia coyuntura social en la
gue se generd y ejecutd, determinaron la trascendencia histérica de la misma, es
decir el ambiente politico que favorecié su continuacion. En enero de 1946 se
decretd la Ley que prolongaba la Campafia, con la intencién de evaluar a los
inscritos en los centros colectivos de alfabetizacion pendientes de presentar las
pruebas finales, (cuyos datos no se habian incluido en los resultados). Se establecio
en el articulo segundo de ésta misma ley que: “Tan pronto como termine la etapa de
revision y exposicion de resultados, el Ejecutivo Federal implantara todas las
medidas necesarias para llevar a cabo la continuacion de la Campafa Nacional
contra el Analfabetismo”, esa disposicion se hizo llegar a los gobernadores en una
carta enviada por el presidente Manuel Avila Camacho, diciendo que la prolongacién
de la cruzada seria “durante un periodo indefinido”.

La postergacion de la campafa fue retomada, por el gobierno de Miguel
Alemén Valdez, quien dos afios después, en abril de 1948 decretd la creacion de la
Direccion General de Alfabetizacién y Educacién Extraescolar dependiente de la
SEP, oficialmente los efectos de la cruzada perduraron hasta 1952 al finalizar ese
sexenio presidencial. La prolongacion de la campafa fue posible, dado el avanzado

control de la SEP en los estados y municipios, es decir sus atribuciones, para la
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formacion y asignacion de maestros federales, estatales e inspectores escolares.
Aunado a ello, el uso discursivo de la campafa en cuanto a su coyuntura con los
acontecimientos internacionales al término de la Segunda Guerra mundial,
favorecieron tanto a la emision de la Ley de emergencia de 1944 como su
prolongacién en 1946. En el ambito legislativo, las disposiciones encontraban
menos resistencia que en décadas pasadas, o bien eran contenidas por el gobierno
con mayor facilidad: “Esta ley de 1944 (...) no habia requerido para su aprobacion el
paso por el Poder Legislativo a fin de ser sancionada. Habia sido emitida como Ley
por el presidente, en ejercicio de las atribuciones extraordinarias que el Congreso le
habia concedido a raiz de la declaracién de la Guerra” (Carbo, 1989: 24).

Los acontecimientos politicos otorgaron a la campafa su caracter legal y
permanencia en el tiempo. Por otro lado, la teoria pedagdgica de la época influyé en
la determinacién de los objetivos y en el modo en que se planed la instrumentacién
de la campafia; pues la pedagogia estaba ligada a demostrar la eficiencia de la
escuela para la formacién de individuos, por medio de en una estructura de pasos
controlables, es decir, a partir de una vision pragmética de la educacion, en la que
los resultados de un proceso de instruccién son medibles, y en el mejor de los casos
observables. Este tipo de pedagogia implicaba también la difusion de un tipo ideal
de ciudadano: alfabeto, con profundo respeto por lo nacional, con participacion en el
trabajo y la democracia. Asi idealmente desde una perspectiva pedagdgica, las
politicas educativas y las determinaciones del gobierno respecto a la alfabetizacién

incidieron en los Ambitos estatal, local e individual.
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APENDICE 1

Habitantes por localidad en Metepec, 1940

Localidad Categoria Habitantes
Metepec (Cabecera) Villa 5082
Alvaro Obregon Colonia Agricola 131
Amozoc Rancho 22
Anexo a San Luis Rey Rancho 5
La Asuncion Hacienda 29
Buena Vista Colonia Agricola 13
El Carmen. Rancho 23
Cuauhtemoc Rancho 40
La Chacra Rancho 13
Emiliano Zapata Colonia Agricola 210
Francisco | Madero Rancho 65
San Luis o Gardufio Soto Rancho 3
Guadalupe Rancho 51
Hortaliza Rancho Deshabitado
Lazaro Cardenas Colonia Agricola 49
La Luz Rancho Deshabitado
La Luz o Palma Rancho 19
Las Marinas Rancho 2
La Palma Rancho 3
Palpa Quinta 9
El Porvenir Macincezo Rancho 6
El Pregreso Rancho 6
La Providencia Rancho 60
La Puerta, o Colorado Rancho 29
La Purisima Rancho
San Antonio Rancho 30
San Antonio Atizapan Rancho 25
San Bartolomé Tlatelulco Pueblo 1657
San Carlos Miravalle Rancho 6
San Francisco Atizapan Hacienda 19
San Francisco Coaxusco Pueblo 438
San Gabiriel Rancho 54
San Gaspar Tlahulilpan Pueblo 1346
San Isidro Rancho 10
San Javier Rancho 102
San Jerénimo Rancho 7
San Jerénimo Chicahualco Pueblo 1022
San Jorge Rancho 35
San José Rancho 37
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San José Buenavista Rancho 8
San Lorenzo Rancho 5
San Lorenzo Coacalco Barrio 790
San Lucas Rancho 3
San Luis Rey Rancho 691
San Miguel Totocuitlapilco Pueblo 1688
San Rafael Barbosa Rancho 16
San Salvador Rancho 1
San Salvador Tizatlali Pueblo 523
San Sebastian Pueblo 1004
Santa Cruz Rancho 2
Santa Maria Magdalena Ocaotitlan Pueblo 691
Los Sauces Rancho Deshabitado
La Soledad Rancho 6
La Trinidad, Rancho 2
La Virgen Rancho 52

Fuente: Sexto Censo de Poblacién 1940 (1943). Secretaria de la Economia Nacional
Direccion General de Estadistica, en Compendio censal del Estado de México, Siglo XX,
INEGI (2010).
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APENDICE 2

Escuelas en Metepec

| Afio_|

1808 21 escuelas distribuidas en 42 pueblos de indios en el Distrito de Metepec.
1838 Una en Ocatitlan
1838- 5 escuelas en la Cabecera de Distrito.
1855
1840- Una en San Bartolomé Tlatelulco
1843
1865 Tres en la Cabecera Municipal:
(Una publica para varones, una privada para nifias, una publica para nifias).
1865 Cinco escuelas para varones: San Bartolomé Tlatelulco, San Felipe, San Gaspar
Tlahulilpan, Ocotitlan y San Sebastian™.
1875 Siete Escuelas para varones, establecidas en Ocaotitlan, San Bartolomé, San

Sebastian, San Salvador, San Jerénimo, San Francisco y la Cabecera Municipal.
Una particular para mujeres en la Cabecera Municipal®®.

1889- Una escuela para adultos®”*

1904

1902 Catorce escuelas en todo el municipio: cuatro de ellas eran particulares y diez
eran oficiales; de las cuales once eran para hombres, dos para mujeres y una
mixta.

1910- Escuela Nocturna para Varones “Cuauhtémoc”

1930

1926 Dieciocho escuelas:
nueve del Estado, ocho federales y una particular mixta en la cabecera

1926- Dos escuelas particulares: Una para mujeres y otra para nifios”"-.

1930

1933- Siete escuelas federales: San Jer6nimo, Santa Maria Magdalena Ocotitlan, San

1940 Sebastidn, San Gaspar, San Bartolomé, San Francisco y en el Barrio de San

Lorenzo Coacalco.

Cinco escuelas estatales: superior de la Cabecera Municipal, una escuela para
nifios y otra para nifias en el pueblo de San Miguel Totocuitlapilco, otra en San
Salvador y una en la colonia Alvaro Obregén®®.

1937- Escuela para adultos de la Sociedad Fraternal de Metepec.
1944

199 | registro de escuelas de 1808 a 1865 fue tomado de Bustamante, José (2011) Pueblos, Ayuntamientos y

Escuelas, Valle de Toluca en la primera mitad del siglo XIX, Tesis de Doctorado, México, El Colegio de México,
.11-69.

Eog Bazant, Milada (2002) “Examenes finales: “El acto publico educativo crucial” en En busca de la Modernidad:

Procesos educativos en el Estado de México 1873-1912, México: El Colegio Mexiquense, 188-201pp.

2! villada, José (1894) Memoria de la administracién Publica del Estado de México, cuatrienio 1889-1893, Toluca:

imprenta litografia y encuadernacién de la Escuela de Artes y Oficios de Toluca, pp. 198-199.

92 | as escuelas de 1902 a 1930 fueron tomadas de Chavez, Aurelio (1997-2000) Metepec monografia del

municipio, México: H. Ayuntamiento de Metepec.

% gerrano, Longina, (2001) La educacion socialista en el municipio de Metepec: 1934-1940. Tesis de Maestria en

Ciencias de la Educacién, México: Instituto Superior de Ciencias de la Educacion.
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APENDICE 3

Ley que establece la campafna Nacional Contra el
Analfabetismo

TEXTO DE LA LEY

Manuel Avila Camacho, Presidente Constitucional de los Estados Unidos
Mexicanos, a sus habitantes sabed:

Que en uso de las facultades que me confieren los articulos 4° y 5° del Decreto
1° de junio 1942 que aprobd la suspension de garantias, el Decreto de 19 de agosto
del presente afio que adicioné la Ley de Prevenciones Generales, relativa a la dicha
suspension y con fundamento en el articulo 3° de la Constitucion Federal y en su
Ley Organica, y

Considerando que la defensa del pais no puede reducirse, en los afios de
guerra, a la coordinacion material de las medidas militares que hemos adoptado
para hacer frente a las amenazas del extranjero y que —por grande que sea el
auxilio que preste a semejantes medidas el esfuerzo agricola e industrial de la
poblacién- nada podra verdaderamente substituirse al factor profundo de resistencia
gue presenta la preparacion intelectual, espiritual y moral de una nacién anhelosa
de conservar el patrimonio vital de sus libertades;

Considerando, al mismo tiempo que esa preparacion intelectual, espiritual y
moral debe descansar sobre las bases de una educacion democratica, digna de dar
a todos iguales oportunidades de redencion econémica merced a un trabajo licito y
productivo;

Considerando, por otra parte, que una educacién de la categoria emancipadora
gue ameritan las circunstancias no lograra estructurarse adecuadamente mientras
continten en el alfabetismo los varios millones de mexicanos que la evolucion de la
Republica no ha conseguido ain desprender de la esclavitud dolorosa de la
ignorancia;

Considerando, también, que la lucha que México esté liberando es, en el plano
internacional, la continuacion l6gica y decisiva de los multiples sacrificios que a lo
largo de toda su historia nuestro pueblo ha aceptado con heroismo, a fin de afirmar,
junto con su autonomia politica, sus altas aspiraciones de independencia econémica
y de absoluta justicia social,

Considerando que, a tal respecto, el mas puro sentido de nuestra participacion
en la guerra emana ostensiblemente de la voluntad genuina de no vivir en un mundo
dividido en privilegiados y oprimidos y que, por consiguiente, sin mengua de nuestro
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prestigio de nuestra aptitud de perduracion, no podriamos ver con pasividad que,
por indiferencia administrativa o por inercia publica, prevaleciesen entre nosotros
esos privilegios que rechazamos cuando es un dictador enemigo quien los proclama
en nombre de una supuesta superioridad étnica o de una real diferencia de poder
técnico, de fortuna o de ilustracion;

Considerando, asimismo, que en una tierra en que Unicamente la mitad de los
habitantes sabe leer, ese solo hecho exhibe ya un privilegio que impone, a quienes
lo disfrutan, el deber de ayudar al Estado, en la medida de sus posibilidades, a
salvar a la otra mitad de sus compatriotas de los peligros que implica la privaciéon de
los méas elementales recursos de conocimiento y de accién social;

Considerando, igualmente, que la batalla que no nos hemos visto en el caso de
sostener hasta ahora en el frente de las trincheras sino en las fabricas y en los
surcos, no terminara con la guerra misma y que, cuando sobrevenga la paz, las
condiciones universales exigiran a nuestro pais una cooperacion que requerird de
los mexicanos una intensidad de labor para cuyo éxito es imprescindible tomar
medidas excepcionales que, por su alcance, rebasan notoriamente los limites de los
sistemas educativos que autorizan nuestros ingresos;

Considerando, a mayor abundamiento, que el porvenir colectivo de la Republica
demanda imperiosamente el que ningln mexicano capaz de leer y escribir se exima
del compromiso de participar en la campafia contra el analfabetismo que por esta
Ley se fija con caracter urgente y obligatorio: compromiso tan noble y puro que el
dejar de cumplirlo constituiria una falta absoluta de patriotismo; y

Considerando, finalmente, que establecer desde ahora un régimen de sanciones
para quienes tratasen de rehuir tal obligacion seria tanto como dudar del sentido
auténtico nacional de los hombres y las mujeres de nuestro pueblo, los cuales
responderan, sin duda, mas generosamente a una exhortacion legal que a una
amenaza directa sobre sus intereses y sus derechos,

He tenido a bien expedir la siguiente

LEY QUE ESTABLECE LA CAMPARNA NACIONAL CONTRA EL ANALFABETISMO

Articulo 1°.— Todos los mexicanos que residen en territorio nacional, sin
distincién de sexo u ocupacion, que sepan leer y escribir el espafiol, que sean
mayores de 18 y menores de 60 afios y que nos estén incapacitados de acuerdo
con las disposiciones de la Ley Civil, tienen obligacion, en los términos de la
presente Ley, de ensefar a leer y escribir cuando menos a otro habitante de la
Republica que no sepa hacerlo, que no esté incapacitado y cuya edad esté
comprendida entre los 6 y los 40 afios.

Articulo 2°.—Toda persona que resida en territorio nacional, sin distincién de
sexo u ocupacion, que no sepa leer ni escribir, que sea mayor de 6 y menor de 14
aflos si no esta inscrita en alguna escuela, o mayor de 14 y menor de 40 afos y
gue, ademas, no esté incapacitada, tiene obligacion, en los términos de la presente
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Ley, de aprender a leer y escribir y gozara del derecho a que se le ensefie a hacerlo
segun lo dispuesto en el articulo anterior.

Articulo 3°.—Con objeto de atender el ejercicio del derecho y de hacer cumplir
las obligaciones que establecen las disposiciones presentes, se emprendera la
“Campana Nacional contra el Analfabetismo”.

Articulo 4°.—Las autoridades encargadas de llevar a cabo dicha Campafia son:
a) el Presidente de la Republica; b) los Gobernadores de los Estados y Territorios
Federales y el Jefe de Departamento del Distrito Federal, c) el Secretario de
Educacion Publica; d) los Directores Federales de Educacién; e) los Directores o
Jefes de los Departamentos o servicios educativos de los Estados; f) los Presidente
los Ayuntamientos y los Delegados Municipales; y h) los maestros federales,
estatales, municipales y particulares.

Articulo 5°.— El Presidente de la Republica serda el Director General de la
Campafa y estara auxiliado por los Gobernadores de los Estados que manifiesten el
deseo de coadyuvar en ella, por los Gobernadores de los Territorios y por el Jefe de
Departamento del Distrito Federal, los que seran responsables ante aquél del
resultado de la Campafa en sus respectivas entidades.

Articulo 6°.—El Secretario de Educacion Publica tendra el caracter de Director
Ejecutivo y, con excepcion de las autoridades que se mencionan en la disposicion
que antecede, estara secundado por todas las demas enumeradas en el articulo 4°
de esta Ley y por los elementos auxiliares que en seguida se determinan.

Articulo 7°.— Seran elementos auxiliares de la Campafa: a) los Diputados y
Senadores Federales y los Diputados locales que asi lo deseen; b) el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion; c) los Sindicatos Obreros y Campesinos,
las Centrales Sindicales, las Confederaciones de Industrias y otros organismos
analogos; d) las Camaras Comerciales, Industriales, Mineras, etc.; e) las
Asociaciones Agricolas y Ganaderas; f) los Comisariados Ejidales.

Articulo 8°.—La Campafa se desarrollara en tres etapas:

Primera.—De organizacién: que participara a partir de la vigencia de esta Ley y
concluira el ultimo dia de febrero de 1945.

Segunda.—De ensefianza: que participara el 1° de marzo de 1945 y concluiré el
ultimo dia de febrero de 1946.

Tercera.—De revision y exposicién de resultados: que participara el 1° de marzo
de 1946 y se extendera hasta el 31 de mayo del mismo afio.

Articulo 9°.— Tan pronto como esta Ley entre en vigor, la Secretaria de
Educacion Puablica enviara copia de la misma, con las instrucciones
complementarias pertinentes, a todas las autoridades y elementos auxiliares,
directamente o por medio de los Gobernadores de los Estados o de los Territorios.
Simultaneamente, anunciara en los peridédicos y en las revistas del pais, que
considere convenientes, la naturaleza, las finalidades y los procedimientos de la
Camparia Nacional contra el Analfabetismo.

Articulo 10.—Durante todo el tiempo sefialado para que se efectue la Campania,
la Secretaria de Educacion Publica podra disponer—con objeto de propagarla y de
transmitir instrucciones o informes de su escuela—de dos lapsos, de diez minutos
diariamente, en cada una de las radiodifusoras autorizadas que existen en el pais.

Articulo 11.—Siguiendo las instrucciones que reciban, los elementos auxiliares
deberan inmediatamente desarrollar intensas actividades tendientes a que todas las
personas que comprenda su circulo de influencia o de accidén, conozcan los
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derechos y obligaciones que les sefiale la presente Ley, asi como la forma de
ejercerlos y de cumplirlos. Al efecto, la Secretaria de Educacién invitara a los
Diputados y Senadores Federales y a los miembros de las Legislaturas locales a
visitar sus respectivos distritos con objeto de organizar reuniones y actos publicos
de instruccion y de propaganda. Por su parte las agrupaciones sindicales,
patronales y comerciales, las asociaciones agricolas y ganaderas y los comisariados
ejidales,— en reuniones y asambleas convocadas especialmente— procuraran
alcanzar las mismas finalidades de difusion y convencimiento.

Articulo 12.—Todos los elementos auxiliares rendiran al Director Ejecutivo de la
Campana informes de sus gestiones, al término de la etapa de preparacién y al
finalizar cada uno de los dos primeros trimestres de la etapa de ensefianza.

Articulo 13.—La Secretaria de Educacion procedera, desde luego, a imprimir
DIEZ MILLONES de cartillas especiales numeradas progresivamente, que
contendra las instrucciones sencillas y claras para quien ensefie y el material de los
ejercicios necesarios para quien aprenda. Cada una de ellas llevara un cupo6n con el
mismo numero de la cartilla, el cual estara dispuesto para que se asiente: hombre
de la jurisdiccion escolar, nombre, ocupacién, domicilio y firma del que ensefio;
nombre, ocupacion y firma del que aprendid; nombre y firma del maestro de la
jurisdiccién escolar correspondiente; y nombre y firma del Inspector Escolar o del
Presidente Municipal de la circunscripcién. El cupén, a su vez, tendra un talén
desprendible con el numero de la cartilla y un espacio apropiado para sentar el
domicilio, el nombre y la firma de la persona que la reciba.

Articulo 14.—En vista de la importancia de cada uno de los grupos indigenas
que habitan en el territorio nacional y del predominio que en ellos tiene su idioma
nativo, la Secretaria de Educacién Publica—de acuerdo con el Departamento de
Asuntos Indigenas—determinara los procedimientos técnicos adecuados e imprimira
las cartillas bilingiies que fueren necesarias para llevar a cabo, como complemento
de la campafia contra el analfabetismo, una labor de ensefianza del espafiol
realizado en aquellos grupos por brigadas de instructores especiales, capacitados
merced a cursos intensivos de adiestramiento.

Articulo 15.—De acuerdo con los datos estadisticos de que disponga—y con las
correcciones que después determine—la Secretaria de Educacion Publica enviara
directamente a los Presidentes Municipales el ndmero necesario de cartillas;
remitiendo copias de las relaciones de los envios a los Directores Federales de
Educacién y a los Directores o Jefes de los Departamentos o Servicios Educativos
de las Entidades de la Federacién. Al acusar recibo, las autoridades citadas haran
las observaciones pertinentes respecto al monto de los envios.

Articulo 16.—Con apoyo en las estadisticas existentes y en todos los poblados
en los que no hubiere una sensible paridad entre el nimero de las personas que
deban ensefar y el de las que necesitan aprender, la autoridad municipal constituira
—en un término de diez dias contados a partir de la fecha en que reciba el pliego de
instrucciones que la Direccién de la Campana le envie junto con una copia de esta
Ley—una Junta integrada por un representante de dicha autoridad, por el Director
Federal de Educacioén o el Inspector Escolar de la Zona o el Director de la Escuela
con mayor inscripcion escolar, o un maestro de la localidad, segun la importancia de
la poblacion de que se trate; y por un vecino del lugar que no desempefie cargo
oficial o funciones remuneradas por el Estado.
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Igualmente con apoyo en la estadisticas de la Secretaria de Educacion Publica
les transmitira—y recurriendo sélo a la inquisicién directa en los casos de los
pequefios poblados en donde no existan datos satisfactorios a juicio de dicha
Secretaria—esas Juntas procederan, dentro de un plazo de sesenta dias, a partir de
la fecha de sus constitucion.

A.—Si la cantidad de analfabetos es mayor que las de los instructores, a fijar
cuantos de aquéllos deberan ser ensefiados por cada uno de éstos;

B.— Si, en cambio, exceden en numero las personas que deban ensefiar, a
establecer la paridad mediante la sucesiva exclusion, por categorias de:

a).— Los sirvientes; los ejidatarios con parcela que no sea de riego; los
jornaleros, peones y obreros no especializados que perciban salario minimo;
los empleados con sueldos menores de cien pesos mensuales y los
soldados, marineros, conscriptos y policias.

b).—Los ejidatarios con parcela de riego; los aparceros; los arrendatarios de
terrenos para su cultivo directo; los obreros calificados y empleados con
retribucidon no mayo de $200.00 mensuales; y las “clases” de las fuerzas del
ejército, la marina, de conscriptos o de policia.

c).—Las personas que trabajan en empresas de transporte, o cuya ocupacion
les obliga a viajar continuamente.

d).—Los pequefios agricultores, comerciantes, obreros y empleados que no
perciban ingresos anuales mayores de $5,000.00.

Articulo 17.— Las mencionada Juntas, en un plazo adicional de quince dias,
comunicaran a la Secretaria de Educaciéon Publica la decisibn a la que hayan
llegado en cumplimiento de lo mandado en el articulo anterior. La Secretaria
revisara estas decisiones, y cuando las encuentre correctas hara, en cada caso, una
declaracibn mediante boletines de radioemision y por una publicacion en un
periodico de la localidad o, si no lo hubiere, en el de la circunscripcion o en el de la
Entidad correspondiente. Ademas, se fijaran boletines en los edificios y lugares mas
apropiados a juicio de las Juntas aludidas.

La declaracion de la Secretaria de Educacion Publica, en la situacién prevista en
la fraccién 1 del articulo 16, atribuira a los habitantes de la localidad a quienes
obliguen los preceptos de esta Ley, el deber de ensefar a uno o mas analfabetos y—
en el caso de la fraccion Il del mismo precepto— establecera, a favor de las
categorias de personas que exceptue, la liberacion de la obligaciéon que les impone
el articulo 1° de este Ordenamiento.

La declaracion citada, facultara a las Juntas aludidas para extender a las
personas comprendidas en las categorias de excepcidén —y a peticion de las mismas—
los certificados individuales correspondientes.

Articulo 18.—Los Presidentes de los Ayuntamientos, por si mismos y mediante
los Delegados y representantes municipales en los lugares lejanos a la cabecera del
municipio, entregaran las cartillas a quienes los soliciten o a quienes conozcan
como obligados a la ensefianza, segun las disposiciones de éste Ordenamiento.
Desprenderan el talon del cupdn de la cartilla haciendo que sea anotado y firmado
por la persona que recibe la cartilla—a quien queda encomendada la ensefianza—y
guardaran este comprobante hasta el final de la campafia. Tendran la obligacion de
mostrar los mencionados comprobantes a las autoridades encargadas de la
inspeccion todas las veces que para ello sean requeridos.
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Articulo 19.—Los centros urbanos—en donde las autoridades municipales no
estan en aptitud de conocer a los individuos analfabetos o de obtener los datos
necesarios para llegar al mismo conocimiento—se dividiran en tantos sectores como
fueren necesarios para que, por medio de elementos auxiliares o de los maestros de
las escuelas existentes en cada uno de los sectores o de los delegados municipales
especiales para el caso, se haga la distribucién de las cartillas y se concierten
instructores y analfabetos, siempre bajo la direccién y responsabilidad de aquellas
autoridades municipales.

Articulo 20.—Los Directores Federales de Educacion y los Directores o Jefes de
los Departamentos o Servicios Educativos de las Entidades de la Federacion, seran
directamente responsables de la inspeccion de la adecuada distribucién de las
cartillas. Designaran, para cada una de las delegaciones municipales, sectores o
porciones en que se divida una circunscripcibn municipal, a un maestro, de
preferencia director de escuela, que vigile la distribucién y haga a las autoridades
municipales las observaciones pertinentes. Las actuaciones y los informes de dichos
maestros serdn revisados por los inspectores escolares de las zonas
correspondientes. Cuando de algun informe apareciere que existen negligencia u
omision de las autoridades municipales, lo pondran en conocimiento inmediato del
Gobernador o Jefe de la Entidad de que se trate, con objeto de que éste tome las
providencias necesarias para evitar entorpecimientos o deficiencias en el desarrollo
de la Campania.

Articulo 21.—El dia en que termine la etapa de organizacion, deberan estar
distribuidas todas las cartillas. Sin embargo, en casos notoriamente excepcionales,
como los debidos a extrema lejania, escasez de vias de comunicacién, numerosa
poblacién de las ciudades, etc., el Director Ejecutivo podra acordar prorrogas hasta
por treinta dias, para considerar concluida en determinados lugares, la primera
etapa de la Campafia. Los Presidentes Municipales, dentro de los treinta dias
siguientes a la fecha de la terminacion de esta etapa, rendiran a la Secretaria de
Educacion Publica, un informe acerca de la distribucién de las cartillas, remitiendo
copia del mismo al Director Federal de Educacion y al Director o Jefe del
Departamento o del Servicio Educativo de La Entidad.

Articulo 22.— Con las excepciones consignadas en los articulos 16 y 17 del
presente Ordenamiento, las personas obligadas por el articulo 1° no podran
rehusarse a recibir la cartilla o las cartillas que les correspondan y a firmar la
constancia debida; pero tendran la facultad de designar a la persona o a las
personas a quienes deseen ensefiar y, solo en el caso de que no quieran hacer tal
designacion, la autoridad les sefialard su discipulo o sus discipulos, entre las
personas de su mismo sexo, salvo que se trate de menores de nueve afos.

Articulo 23.—Los obligados, de acuerdo con los mandatos del articulo 2° de esta
Ley que no convienen con alguna persona para que los ensefie, podran y deberan
acudir a la autoridad municipal mas préxima a su domicilio, con objeto de que ésta
les asigne quien deba ensefiarlos.

Articulo 24.— Todos los maestros de la Republica, federales, estatales,
municipales y particulares, tendran la obligacion —ademas de la que les corresponde
conforme al articulo 1°—de vigilar en el transcurso de la segunda etapa de la
Campanfa, que no existan omisiones y que se corrijan las deficiencias que hubiere.
Al efecto, pondran en conocimiento del Inspector de la zona escolar g que
pertenezcan o del Director Federal de Educacién o del Director o Jefe del
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Departamento o Servicio Educativo de la Entidad, cualquier omision o deficiencia
con objeto de que estas autoridades tomen las medidas necesarias para
subsanarlas. El Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, como
elemento auxiliar de la Campafia, hara lo necesario a efecto de que los maestros
que los integran cumplan con esmero la obligacion que les impone este articulo y el
siguiente.

Articulo 25.— Todos los maestros de la Republica, federales, estatales,
municipales y particulares, durante la segunda etapa de la Campafia, sefialaran una
hora diaria para que acudan a las escuelas en donde presten sus servicios, las
personas que lo deseen, con objeto de recibir las aclaraciones y consejos que
requieran para el mejor cumplimiento del cometido de instruccion que esta Ley les
marca.

Articulo 26.— Al concluir la etapa de la ensefianza, las personas que hayan
recibido cartillas acudiran con su discipulo o sus discipulos a un maestro de la
escuela méas proxima a su domicilio. El maestro, ante la presencia de un inspector o
de una autoridad municipal, se cerciorard de que el discipulo ha aprendido a leery a
escribir y hara que llene y firme el cupon de la cartilla. Desprendera dicho cupén y lo
autorizara, firmando conjuntamente con el inspector o la autoridad municipal.
Ademas, extenderda, en lugar apropiado de la cartilla, una constancia que acredite
que la persona nominalmente designada y tenedora de aquélla, ha cumplido con su
deber.

Articulo 27.—Tan pronto como termine la etapa de la ensefianza, todos los
maestros federales, estatales, municipales y particulares sefialardn cuando menos
dos dias semanales durante la etapa siguiente, con objeto de recibir las cartillas y
de cumplir con lo mandado en el articulo anterior. Al finalizar cada semana haran
llegar los cupones debidamente requisitados al Presidente Municipal de la
jurisdiccién.

Articulo 28.-Los Presidente Municipales agregaran a cada uno de los cupones
autorizados que reciban de los maestros, el talbn comprobante de la entrega original
de la cartilla, que habran conservado en su poder de acuerdo con lo dispuesto en el
articulo 15 de esta Ley, y, al finalizar cada semana de la tercera etapa de la
Campania, los remitiran a la Secretaria de Educacion Publica, proporcionando copia
de las relaciones de los envios al Director Federal de Educacion y al Jefe o Director
del Departamento o Servicio Educativo de la Entidad a que pertenezcan.

Articulo 29.- Al finalizar la etapa de revisién y exposicién de los resultados,
deberan haber sido hechos todos los envios a que se refiere el articulo precedente.
Unicamente en los mismos casos previstos en el articulo 21 de esta Ley, podréa la
Secretaria de Educacion Publica prorrogar por treinta dias el término de duracion de
la Gltima etapa de la Campafia.

Articulo 30.—Los Inspectores Escolares deberan asistir, en los dias sefialados
en las diferentes escuelas de su zona, a comprobar el resultado de la ensefianza 'y a
los actos de autorizacién y recibo de las cartillas. Asimismo, tendran la obligacion de
vigilar que las autoridades municipales cumplan con las obligaciones que les
imponen los articulos precedentes, dando aviso al Director Federal de Educacién de
su adscripcion de cualquier irregularidad que noten, para el efecto de que el Director
mencionado obtenga del Gobernador correspondiente sea corregida la irregularidad.

Articulo 31.— Los elementos auxiliares tienen la obligaciébn de desarrollar
actividades especiales en el ultimo trimestre de la etapa de ensefianza y durante la
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totalidad de la tercera etapa, con objeto de inculcar en todas las personas a quienes
afecta este Ordenamiento, la necesidad de concluir la Campafia con una correcta y
eficaz comprobacion de los resultados.

Articulo 32.-Al finalizar la Campafia, la Secretaria de Educacién presentara a la
consideracién del Presidente de la Republica, las medidas de caracter permanente
que tiendan a perfeccionar y a completar los resultados que persigue esta Ley y a
evitar, hasta donde sea posible, el analfabetismo, completando, asi, la labor escolar
ordinaria.

Articulo 33.— La Secretaria de Educacion otorgar4d un Diploma a todas las
personas que hubieren cumplido con las obligaciones que les impone esta Ley. Los
Directores de Educacion Federal, los Inspectores y los maestros que atiendan con
eficiencia a las tareas que se les encomiendan, obtendran menciones honorificas
especiales en sus expedientes y hojas de servicios y aquellos que deban ser
ascendidos mediante proporciones escalafonarias, recibiran el nUmero de notas o
puntos laudatorios que merezcan los servicios prestados. El Presidente de la
Republica otorgara constancias Especiales de Mérito a todas aquellas personas
que, por su celo y dedicaciéon, contribuyan notoriamente al buen éxito de la
Campainia.

Articulo 34.— Al terminar la Campafa, toda promocién hecha por cualquier
individuo ante las oficinas publicas, en ejercicio del derecho de peticion que otorga
el articulo 8°, de la Constitucién Federal, debera ser acompafiada de la constancia a
que se refiere el articulo 26 de esta Ley, o bien de la certificacion que acredite, de
acuerdo con las disposiciones de la misma, que el interesado no estuvo obligado o
gue quedd comprendido en alguna de sus excepciones. El promovente podra
substituir la presentacion de los documentos mencionados con una declaraciéon bajo
protesta de decir verdad de haber cumplido con las obligaciones que le impone este
Ordenamiento, de no haberlo hecho, de los motivos que justifiquen su

Articulo 35.— Incurriran en sancion: Todas las personas — fisicas y morales,
oficiales y particulares—que no cumplan con las obligaciones que se les impone en
esta Ley y no lleven a cabo los actos que especificamente se les sefialan. La
calidad de las sanciones, la forma de imponerlas y las autoridades que las apliquen
seran determinadas por una Ley especial.

Articulo 36.—Fuera de las disposiciones del articulo anterior, ninguna autoridad
federal, local o municipal podra realizar mas actos que aquellos que se les confiere
expresamente en esta Ley; y los que ejecuten en contravencién de la misma, o a
pretexto 0 en conexidon con su aplicacion, seran sancionados con la pena que
corresponda al delito en que incurrieren de acuerdo con el Codigo Penal Federal y
las disposiciones de la Ley Reglamentaria del articulo primero de la de
Prevenciones Generales relativa a la Suspension de Garantias de 9 de septiembre
de 1942. La averiguacion se practicard por el Ministerio Publico Federal y la pena
por los Tribunales de la Federacion.
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APENDICE 4

“Madre aprendiendo a leer”

Fuente: (Araiza, 2007:72).
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APENDICE 5
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