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Introduccion

La educacién, es un tema de suma relevancia debido al papel determinante que
representa en el desarrollo de una sociedad (como factor de crecimiento econémico
y de desarrollo personal). Por esta razén, en México el tema de calidad educativa se
ha convertido en una prioridad que el Estado ha transformado en objetivo con la
reciente aprobacion de la Ley General de Educacién 2013.

No obstante, la calidad de la educaciéon que se imparte en México ha sido foco de
criticas y cuestionamientos especialmente en los ultimos diez afios debido a los
resultados poco favorables en pruebas de evaluacion nacional e internacional. Estas
pruebas generan indicadores que miden el logro y rendimiento educativo de los
alumnos de educacion basica, y gracias a éstas es posible conocer el desempefio
de la educacién que se imparte en el pais durante la Gltima década.

Los resultados de la prueba PISA para el afio 2012 colocaron a México en el lugar

53 de los 65 paises que participaron; al interior del pais, la prueba ENLACE mostré



que en el afio 2013 51.4% de los alumnos evaluados se encontraron dentro del nivel
insuficiente o elemental. Estos indicadores de evaluacion han situado a México bajo
pardmetros internacionales y nacionales con un nivel de desempefio académico
bajo, lo que representa un problema en el cual el Estado ofrece una mala calidad
educativa.

En consecuencia, la calidad de la educacion béasica que se ofrece en México
presenta insuficiencias relevantes y asi lo reconoce el Programa Sectorial de
Educacion 2013-2018 donde se establece que al dia de hoy el mayor reto en
materia de educacion es mejorar la calidad educativa. No obstante, para lograrlo se
deben tomar en cuenta diversos aspectos que se encuentran ligados directamente
con ella, entre ellos la relacidn que existe en el contexto y las condiciones de vida de
los alumnos que reciben la educacién en nuestro pais, es decir, aspectos vinculados
al capital cultural de los alumnos.

En este sentido, el analisis de la calidad educativa resulta pertinente a nivel
nacional, estatal y local para conocer cudles son las principales variables que
influyen en estos resultados y, aunado a lo anterior, enfatizar en la divisiébn que
existe en la forma de educacién que reciben los alumnos de acuerdo al tipo de
sostenimiento que presentan las escuelas. La importancia de realizar esta
separacion dentro del analisis radica en las diferencias que existen entre las
dindmicas de las practicas educativas que derivan en la fragmentacion y el
condicionamiento social que generan sus resultados académicos tanto en el perfil
del estudiante como en las familias involucradas (Pereyra, 2011). Este tipo de
diferencias pueden ser observadas de mejor manera cuando son analizadas a nivel
de localidad y esta fue la razén por la que se eligio realizar un estudio municipal.

El municipio de Metepec fue elegido para este andlisis debido a que posee
particularidades tanto educativas como sociodemogréaficas en comparacion con los
demas municipios del Estado de México'. Estas caracteristicas tienen que ver con
poseer el mayor indice de Desarrollo Humano?® (IDH) del Estado de México, donde
se incluye uno de los puntajes mas altos a nivel nacional en el indice de Educacion

(IE), asi como una amplia oferta educativa en materia de educacion basica tanto del

! Estas particularidades son descritas en un apartado del Capitulo 2. .
% En el afio 2010 fue del .825 comparado con el promedio estatal de .742. El indice de educacién ocupd el primer
lugar a nivel estatal .875 con respecto al promedio estatal de .696. PNUD (2014).



sector publico como privado. En consecuencia, a nivel estatal representa uno de los
municipios con mayor presencia del sector privado en la educacion béasica y con uno
de los menores niveles de marginacion.

Por lo tanto, el objetivo de esta investigacion radica en conocer en qué medida la
calidad educativa de las escuelas de Educacion Bésica publicas y privadas del
municipio de Metepec, Estado de México, se ve afectada o determinada por los
componentes que construyen el concepto de capital cultural desarrollado por
Bourdieu y Passeron (2005).

Esta investigacion persigue dos objetivos especificos; el primero: conocer si la
calidad educativa en el municipio de Metepec se encuentra determinada por el
capital cultural de sus alumnos, y el segundo: determinar si las escuelas privadas
cuentan con un mayor rendimiento académico debido a factores asociados al capital
cultural de sus alumnos. Se planteé la pregunta de investigacién: ¢ Cudl es el grado
de influencia del capital cultural en la calidad educativa de las escuelas del
municipio de Metepec? bajo la hipétesis de que la calidad educativa de la Educacién
Bésica en el municipio de Metepec, Estado de México estd influenciada
directamente por el capital cultural de sus alumnos.

Con la finalidad de responder a estos objetivos, se planted una investigacion
cuantitativa de analisis multinivel y se fijaron dos niveles de analisis: escuela y
familia, y se obtuvieron resultados concluyentes al respecto. Para realizar el modelo
se utlizaron datos de la prueba Enlace 2013 y de sus cuestionarios
socioecondmicos. Debido a la disponibilidad de la informacion el andlisis se realiza
Unicamente para el tercer grado de escuela secundaria considerado como el grado
representativo donde se finiquita la educacion basica.

Este trabajo est4 fundamentado en tres conceptos principales: calidad educativa,
capital cultural y evaluacién educativa. Por esta razén, se dividié en tres capitulos el
primero corresponde al marco teérico que proporciona una explicacién de los dos
primeros conceptos y su relacion; el segundo corresponde a la descripcion de la
evaluacion educativa, del sistema educativo mexicano y la problematizacion; el
tercero al apartado cuantitativo donde se describe la metodologia utilizada, el
tamafio de la muestra de la poblacién utilizada y se presentan los principales

resultados del andlisis.
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El objetivo del primer capitulo radica en describir qué se entiende por calidad
educativa, de acuerdo con las diversas definiciones que existen en el ambito
académico y cual es la postura que se tomara de ella en este trabajo, asi como el
concepto de capital cultural y establecer un vinculo entre ambos que sirva como
sustento tedrico.

El objetivo del segundo capitulo es explicar qué papel juega la evaluacion educativa
en determinar la calidad que posee la educacion, asi como mostrar como esta
conformado el sistema educativo mexicano, el del Estado de México, y mostrar la
problematizacion al interior del municipio de Metepec.

En el capitulo tercero se realiz6 la vinculacién entre los conceptos teéricos de
calidad educativa, capital cultural y operativos de la evaluacién educativa por lo que
se muestra la metodologia utilizada para plantear y calcular el modelo de analisis
multinivel, los resultados obtenidos y el analisis de ellos.

Finalmente, se presentan las conclusiones que ayudan a conocer si los objetivos
planteados al realizar la investigacion se cumplieron, si los resultados obtenidos eral
los esperados y los alcances y limitaciones de este trabajo.

Por dltimo se debe sefialar que la caracteristica principal de la presente
investigacion, con respecto a otras investigaciones que utilizan modelos multinivel
para analizar a la educacion, es su vinculaciébn con una teoria sociolégica y su
delimitacion local —pues se analiza un municipio en particular- por lo que se

pretende que contribuya como precedente del analisis educativo a nivel municipal.
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CAPITULO 1. La calidad educativa y su conformacion

a traves del capital cultural

El objetivo de este capitulo es mostrar la relacion que existe entre los conceptos
de calidad educativa, término expuesto por diversos autores, y capital cultural, teoria
desarrollada por Pierre Bourdieu. Esta informacién permitird exponer el sustento
tedrico de esta investigacion que servira como base para la construccién del modelo
cuantitativo.

En el primer apartado se trata el tema de la calidad educativa de manera tedrica,
conceptual y practica con la finalidad de comprender la dificultad que tiene el
concepto en si mismo y la forma en que sera utilizado en esta investigacion.

En el segundo apartado se exponen las bases de la teoria del capital cultural de
Pierre Bourdieu desde su percepcion de la educacion y el papel que juega la
escuela dentro de ella. Se hace una breve mencion al espacio social y simbdlico,

conceptos de donde se deriva el capital econdémico y cultural.
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En el tercer apartado se explica cual es la percepcion de Bourdieu acerca del papel
de la escuela como institucion y del sistema escolar, ideas que resulta necesario
entender para poder comprender de donde surge la utilizacion del concepto de
capital cultural, término que ayuda a explicar las diferencias de aprendizaje entre
nifios de distintas clases sociales. Aunado a lo anterior, dentro de esta seccion, se
detalla el concepto de capital cultural y sus componentes, o tipos de estados.

Finalmente, en el cuarto y Ultimo apartado se exponen ideas acerca de la relacion
que tienen los dos temas principales de estudio de este trabajo, la calidad educativa
y el capital cultural, como base preparativa para el trabajo empirico que se realizara

en el siguiente capitulo.

1.1. El concepto de calidad educativa

Hablar de calidad educativa es hacer referencia a un sin nUmero de definiciones,
concepciones y creencias que se desarrollan alrededor de ella. Sin embargo, dentro
de esta investigacién resulta necesario definir qué se reconoce como calidad
educativa y qué factores inciden en el proceso de construccion de una educacion de
calidad.

No obstante, antes de definir este concepto resulta necesario mostrar las
percepciones mas importantes que se tienen acerca de la calidad educativa tanto a

nivel nacional como internacional.

1.1.1. Corrientes tedricas y filoséficas
Dentro de las extensas definiciones de calidad educativa destacan cuatro corrientes
filosoéficas que la conciben (UNESCO, 2005):
1. Humanista: en ella, existe una resistencia a la evaluacion, la estandarizacion
y el control externo de contenidos ya que los considera perjudiciales para el
desarrollo de aprendizajes basados en las necesidades de los sujetos. Por lo
tanto, segun esta tradicion una educacion de calidad es aquella que puede
identificar las necesidades particulares, se adapta a ellas y realiza un trabajo
de facilitacién mas que de instruccion.
2. Conductista: para esta corriente son considerados como favorables y

necesarios la definicion y el control externo de contenidos, métodos y
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evaluaciones, independientemente de las necesidades de los alumnos. Por
lo tanto, las evaluaciones externas se consideran un punto de partida para
determinar si existe calidad educativa o no.

3. Critica: bajo esta perspectiva la escuela es un lugar que favorece la
reproduccion simbdlica y materializa la estructura de desigualdades sociales,
en tanto que la arbitrariedad cultural proporciona los métodos para la
medicion de los rendimientos educativos y favorecen la cultura de los grupos
dominantes no es posible observar a través de estos si existe calidad
educativa. Por lo tanto una educacién de calidad tiene el papel de desnudar
las relaciones y los simbolos de poder para que exista una transformacion
social a través de una pedagogia critica y participativa.

4. Autéctona: esta tradicion enfatiza el caracter especifico de las culturas
nacionales o regionales y muestra la irrelevancia que las propuestas
educativas noroccidentales pueden tener para ellas. Por lo tanto, la calidad
educativa de estar orientada en garantizar una educacion culturalmente
relevante que implique la participacion local en el disefio curricular el
aprovechamiento de los saberes previos del alumno y la integracion entre la
educacioén formal y las actividades no escolares de las comunidades.

Bajo estas corrientes filoséficas se pueden identificar diferentes compromisos
politico-ideoldgicos y visiones curriculares en cada definicion de calidad: 1. La
académico-escolar vinculada con la pedagogia tradicional; 2. La de la eficiencia
social, vinculada con el conductismo; 3. La de la reconstruccion social, vinculada
con la teoria critica del curriculo, y 4. La del estudio del nifio, vinculada con la
escuela activa (Edwards, 1991).

No obstante, debido a la necesidad de delimitar el concepto de calidad educativa no
s6lo las escuelas filoséficas o los investigadores se han involucrado en este
proceso sino también organismos internacionales que trabajan en favor de la

educacion.
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1.1.2. Perspectivas internacionales

Como se ha mencionado en el apartado anterior, organismos internacionales que
trabajan en favor de la educacién han definido a la calidad educativa; estas
definiciones se encuentran frecuentemente vinculadas a sus objetivos de trabajo por
lo tanto, algunas de ellas resultan imprecisas ya que pretenden abarcar todas las
dimensiones del proceso educativo, es decir, intentan incorporar tanto aspectos
sistémicos - la evaluaciébn- como extra sistémicos —la busqueda de la felicidad- por
lo que no ofrecen concepciones claras que puedan ser operacionales (Blanco,
2011).

Ejemplo de ello es la definicion proporcionada por la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE, 2001) que la clasifica como
aguella que “Asegura a todos los jovenes la adquisicion de los conocimientos,
capacidades, destrezas y actitudes necesarias para equiparles para la vida adulta”;
o0 la de La Oficina Regional de Educaciéon para América Latina y el Caribe
(OREALC) la cual menciona que la calidad educativa debe abarcar ciertas
dimensiones como son: respeto a los derechos, relevancia, pertinencia, equidad,
eficiencia y eficacia en la educacion.

Por otro lado, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) identifica
cinco elementos clave que afectan la calidad de la educacién: 1. Lo que el
estudiante trae consigo; 2. El entorno; 3. Los contenidos educativos; 4. Los
procesos; 5. Los resultados, con esto pretende tener una perspectiva holistica y
abarcar a todos los sistemas educativos aunque presenten diferentes condiciones
(UNICEF, 2015).

Sin embargo, es la Organizacion de las Naciones Unidas para la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) la que busca orientar la accion politica en los paises subdesarrollados al
establecer cuatro capacidades que los sistemas educativos deben ofrecer a sus
alumnos: 1. Aprender a aprender®; 2. Aprender a hacer; 3. Aprender a vivir juntos; 4.
Aprender a ser. Dentro de esta organizacion surgio la Declaraciéon Mundial sobre
Educacion para Todos (EPT) de 1990 donde los paises se comprometieron a
mejorar la calidad de la educacién. Posteriormente en foros subsiguientes se

contemplo la necesidad de considerar un elemento que debe ser incluido dentro de

® De esta capacidad se desprende el concepto de “Competencias para la vida” que se aborda mas adelante.
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la educacion llamado “Competencias para el Trabajo y la Vida™. Este elemento
abarca toda la gama de habilidades que se necesitan para, y en el mundo del
trabajo. Por lo que se debe considerar un aprendizaje de por vida formal, no formal
e informal. Al incorporar este nuevo factor dentro de la calidad educativa se
desprenden mayores dificultades para su operacionalizacion y para abarcar todas
sus dimensiones.

Aunado a estas visiones, también existen los organismos nacionales que buscan
definir a la calidad educativa en funcién de las perspectivas internacionales pero
buscando incorporar el contexto mexicano en el proceso y es necesario conocerlas
ya que es con base en estas definiciones que son creados los procesos de

evaluacion nacional.

1.1.3. La vision institucional mexicana

Como se menciondé en este capitulo, en México es el Instituto Nacional de
Evaluacién Educativa (INEE) el encargado de evaluar la calidad educativa por lo
tanto es preciso conocer que dimensiones abarca el concepto para esta institucion.
De acuerdo con su primer informe anual (INEE, 2003:41) la calidad de la educacién
en México debe abarcar siete aspectos diferentes:

1. Relevancia: adecuacion de los contenidos y programas a las necesidades de
la sociedad, tanto de parametros socio-econémicos como culturales y
filosoficos.

2. Eficacia interna: logro de niveles maximos de acceso, permanencia y egreso
en los tiempos previstos.

3. Eficacia externa: adquisicion efectiva por parte de los alumnos de
conocimientos y habilidades establecidos en el curriculo.

4. Pertinencia: adecuaciéon y consideracion, en los contenidos y procesos de
ensefianza, de las circunstancias culturales, sociales y econémicas de los
alumnos.

5. Impacto: asimilacion duradera de los conocimientos y habilidades adquiridos
por los sujetos, asi como incidencia significativa de estas adquisiciones en

su calidad de vida y en el conjunto de la sociedad.

* Se definié en el 1ll Congreso Internacional de la FTP (Shanghai, 2012), organizado por la UNESCO.
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6. Compensacion de las diferencias socioeconémicas y regionales a través de
estrategias y politicas de equiparacion de oportunidades educativas.
7. FEficiencia: optimizacion del uso de recursos humanos y materiales.
Por lo que es posible observar, en el caso de México la calidad se encuentra
frecuentemente ligada a resultados académicos y, a su vez, estos dependen de las

pruebas de evaluacion académicas nacionales e internacionales.

1.1.4. El debate de la calidad educativa

Como se ha descrito anteriormente, existen muchas perspectivas que definen el
concepto de calidad educativa por lo que resulta complejo manejar una sola; no
obstante, para tener una idea que se acerque a la objetividad acerca del tema se
debe considerar remitirse a las investigaciones que han tratado de definirla y de
operacionalizarla.

Existen muchos trabajos que han abordado el tema de la calidad educativa, algunos
de ellos, de enfoque cuantitativo, se han orientado a conocer cuales son los factores
que influyen en la construccion de una educacidon de calidad, particularmente
Gallego (2002) elabor6 un estudio de competencia y resultados educativos para
Chile donde presenta un modelo conceptual y estimaciones empiricas para estudiar
los efectos de la competencia sobre la calidad de educacion que ofrecen en ese
pais, en este se obtuvo como conclusion principal que el aumento en la oferta
educativa genera —especialmente en las escuelas privadas- presiones que motivan
a las escuelas a mejorar la calidad educativa que ofrecen.

En México, se han encontrado estudios diversos que desarrollan temas variados
referentes a la educacién y a la calidad educativa, algunos de corte histérico
coinciden en el hecho de que la educacién en el pais ha tenido dos caras: la
intervencion racional y la negociacion politica, (Martinez y Blanco, 2010; Miranda y
Miranda, 2012; Loyo, 2010; Arnaut, 2010). Y, a través de estas caras se
desarrollaron distintos actores sociales que confluyen en el medio educativo y que
generan problemas diversos que afectan la mejora educativa como: asimetrias en la
distribucion de fondos, relaciones de poder, etc.

Por otra parte, estudios de caracter cuantitativo analizan los factores determinantes

del rendimiento escolar donde relacionan las caracteristicas individuales de los
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estudiantes, las caracteristicas del ambiente en que se recibe la educacion, los
recursos humanos y fisicos de las escuelas y varios indicadores de calidad de la
ensefianza (pruebas ENLACE, EXCALE y PISA), algunos de estos estudios tienen
como base establecer la influencia que juega la desigualdad socioeconémica y los
insumos educativos entre los estudiantes, sobre el desempefio educativo que estos
revelan, asi como las distintas modalidades en las que se presenta esta influencia,
de éstos se obtienen como principales conclusiones que existe una relacion inversa
en el desempefo académico, las familias numerosas, la desigualdad social y los
insumos educativos (Mier y Teran y Pederzini, 2010; Mufioz y Téodulo, 2010;
Rodrigo, et. al. 2010; Valenti, 2009).

A nivel estatal, para el estado de Michoacan se desarroll6 un estudio que genera un
indice de educacion municipal que mide los niveles de eficiencia que presenta el
sector educativo en nueve municipios seleccionados, donde relacionan la eficiencia
educativa con la cobertura y eficiencia terminal de los alumnos y a partir de esta
relaciébn determinan que la calidad educativa en esta entidad ha mejorado en los
dltimos afios (Gémez, 2013).

Otro estudio para el estado de Nuevo Ledn, realiza una contribucion a los factores
gue mas influyen en el rendimiento escolar de la educacion secundaria y su relacion
con el desarrollo sustentable, dentro de él se hall6 que las variables que determinan
el rendimiento escolar obedecen a tres ambitos: primero el entorno familiar,
vinculado al maximo estatus ocupacional de los padres, el nivel educativo de los
padres y el hecho de poseer computadora en casa para apoyar tareas escolares;
segundo el entorno escolar: que sea escuela privada o no, el grado en que los
directivos consideran que la escasez de maestros calificados en la materia limita la
capacidad para proveer el aprendizaje, el grado en que los directivos consideran
que la escasez de internet limita la capacidad del centro escolar para proveer
aprendizaje, la participacibn de la escuela en competencias de ciencias, la
selectividad escolar y las horas semanales de lecciones escolares en la materia;
tercero el entorno personal que conforman las caracteristicas del alumno: el grado
gue cursa, el género y las horas que dedica a la semana al estudio (Reynoso,
2011).
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De tal forma que, como resultados principales de este estudio se establece que los
factores mas influyentes en el mejoramiento del desempefio de los alumnos son: en
primer lugar el entorno escolar; en segundo lugar las caracteristicas del alumno; en
tercer lugar los relacionados al entorno familiar (Reynoso, 2011).

No obstante, hasta este momento no se han hallado investigaciones que reflejen
evidencia acerca de la evaluacion de la calidad educativa en el Estado de México y
especificamente en los municipios que lo conforman.

Como resultado de las investigaciones antes mencionadas se han encontrado
algunas definiciones importantes de calidad educativa, tales como las de Menin y
Ovide (2013) que explican que generalmente a la calidad educativa se le clasifica
en: buena o mala; o la de Miranda y Miranda (2012) que describen a la calidad
educativa como un concepto integrado que introduzca las dimensiones descritas por
la OREALC y el concepto definido por la OCDE.

Blanco (2011:39) propone una definicibn que se concentra en los resultados del
proceso educativo, particularmente en los del aprendizaje de tal forma que la
entiende como: “(...) el nivel de aprendizaje alcanzado por un sujeto, organizacion o
sistema, en relacibn con los contenidos curriculares definidos por el sistema
educativo bajo estudio”.

Para efectos de este trabajo y con base en las definiciones anteriores se entendera
por calidad educativa de la Educacion Basica aquella que asegura la adquisicion de
conocimientos y abarca las dimensiones de eficacia, eficiencia y equidad de tal
manera que la eficacia sea entendida como la relacion que existe entre los
resultados y los objetivos planteados; la eficiencia consista en la relacion entre los
recursos o insumos y los productos o resultados; y la equidad haga referencia a la
existencia de una adecuada distribucién de recursos y productos educativos (INEE,
2008). A su vez, estas tres caracteristicas son las variables que en conjunto

determinan el rendimiento académico.
1.2. La educacion, la escuelay el capital cultural

La calidad educativa es un término ambiguo estrechamente relacionado con

aspectos econdmicos, sociales y culturales. Por esta razon, existen diferentes
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posturas acerca de sus determinantes y de cudl es el grado de influencia que tienen
los diferentes agentes involucrados.

Dentro de esta investigacion se desarrollaran estos conceptos a través de la teoria
del capital cultural, expuesta por Pierre Bourdieu, no obstante las proposiciones de
este sociologo obedecen a un pensamiento complejo que se encuentra lleno de
elementos que hacen imposible explicar un solo término sin explicar los que se le
relacionan, por lo que antes de definir al capital cultural es necesario comprender
qué es la educacion, dentro de que espacio se desarrolla y cual es el papel que
juega la escuela dentro de este sistema.

Desde la perspectiva de Bourdieu la intencion universal de la educacion radica en
“... formar espiritus abiertos, dotados de disposiciones y de saberes necesarios para
adquirir sin cesar nuevos saberes y adaptarse a situaciones siempre renovadas...”
(Bourdieu, 1985:1). No obstante, no es un autor capaz de idealizar la educacién en
funcién de su objetivo primordial, por el contrario, su nocién de educacion es
definida como una accién de violencia simbolica. Es decir, entiende la educacién
como un proceso de reproduccion del orden social, y de las relaciones de fuerza -
violencia simbolica- entre las clases que conforman la sociedad (Bourdieu y
Passeron, 1970).

La violencia simbdlica es llevada a cabo al tratar de unificar formas particulares de
pensamiento y acciones, esta integracion se lleva a cabo a través de la arbitrariedad
cultural, elemento que segun Bourdieu caracteriza a la educacién y es definido
como una seleccion arbitraria de contenidos culturales que se objetivan dentro de un
mundo indefinido de posibilidades culturales (Morales, 2009).

Por lo tanto, la arbitrariedad cultural favorece la reproduccion de las relaciones
desiguales entre las clases que conforman la sociedad, es decir, beneficia a
aguellos que en su socializacion primaria respectiva a su clase, han estado
familiarizados con los contenidos que se requieren dentro del espacio académico
(Morales, 2009).

Al tener esta vision de la educacion, la escuela representa “... un lugar donde se
fabrica a las personas, se crean las formas de pensar, de actuar en relacion directa
con la familia, institucion donde se crean las diferencias sociales etiquetadas

legitimas” (Bourdieu, 1991). Por esta razon el sistema escolar en las sociedades
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modernas es un lugar donde se reproducen las estructuras sociales mediante la
interaccion de agentes.

Para Bourdieu, la interaccion de agentes se desarrolla en un “espacio”, definido
como el conjunto de posiciones definidas en relacion por vinculos de proximidad y
por relaciones de orden (Bourdieu, 2011a). Al hablar de espacio como el lugar en
donde se desarrollan las interacciones de los agentes, resulta necesario para el
autor subdividir este concepto y surge la idea de espacio social.

El espacio social se encuentra “... construido de tal modo que los agentes o los
grupos son distribuidos en él en funciéon de su posicién... segun los dos principios
de diferenciacion,..., el capital econémico y el capital cultural” (Bourdieu, 2011a:29).
De acuerdo con esta descripcion los agentes® se encuentran involucrados de tal
manera que tienen mas en comun entre mas préximos estén de estos conceptos, y
menos en cuanto mas separados estan. Sus distancias espaciales equivalen a sus
distancias sociales.

Por lo tanto, es posible decir que las diferencias econémicas de los agentes se
encuentran determinadas por sus diferencias sociales, es decir, miembros de una
clase social similar tendran un capital cultural similar y a medida que se acrecienten
las diferencias econémicas de los agentes también se incrementaran sus diferencias
en el capital cultural que posean siendo los de clase social media y alta los que
presentan mayor capital cultural con respecto a los de clase social baja.

Sin embargo, a pesar de que existe dentro de la teoria de Bourdieu un énfasis en la
influencia que tienen las condiciones materiales y econémicas sobre los procesos
educativos esto no significa que intente explicar por completo el éxito académico a
partir de estas diferencias. En cambio, su concepto de capital cultural abarca
dimensiones econémicas, sociales, culturales, historicas e incluso territoriales como
instrumentos que definen a los agentes y, por lo tanto, es necesario estudiar a fondo

este concepto en el siguiente apartado.

® «_.. la distribucién de agentes en el espacio social compromete, para ser exactos, tres dimensiones: el volumen
global del capital poseido, la composicion de este capital (peso relativo de los diferentes tipos de capital) y la
trayectoria o evolucién en el tiempo del volumen y composicién del capital.”(Inda y Duek, 2005 en Santos, 2011:4)
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1.3. El capital cultural

La idea de capital cultural fue introducida en 1970 por Bourdieu y Passeron en su
libro “La reproduccién™, con la intencion de crear un concepto que permitiera
explicar el proceso de reproduccién social por la via del sistema educativo (Bracho,
1990). Esta teoria sigue un orden l6gico que permite abordar sus conceptos a través
de referentes empiricos precisos, por lo que admite la posibilidad de comprobar o
refutar su formalizacién propuesta.

En esta teoria los autores buscan sentar la percepcién de que “...heredamos de
nuestra familia instrumentos de conocimiento, de expresion, de saber hacer, de
técnicas, modos, maneras de trabajar, cosas que son transmitidas por la familia
inconscientemente y que constituyen enormemente al éxito académico” (Bourdieu,
1991).

Bajo esta directriz la relacion previa (nata) que tienen los estudiantes con la cultura
es un factor de peso en el éxito educativo, por lo tanto, “Se entiende por capital
cultural a la herencia social y cultural que desempefia un importante papel en
procesos de seleccion y exclusién cultura [...]" (Bracho, 1990:15). También es
posible definir el concepto en su forma dogmatica como un “Conjunto de
instrumentos de apropiacién de los bienes simbdlicos [...]” (Coelho 2009:66) donde
las practicas culturales de las personas son un producto de la interiorizaciéon
inconsciente de esquemas cognitivos, valdricos y afectivos (Gayo, 2013).

De forma concreta puede ser entendido como “[...] una relacién social de
intercambio consistente en la acumulacion de conocimiento cultural que confiere
poder y estatus” (Galindo, 2008:85).

La concepcion del capital cultural sefiala la idea de que existe una transmision
simbdlica o herencia sociocultural, al interior de distintos grupos de clases sociales y
que esta transmision deriva en la reproduccion de desigualdad social.

La reproduccion de desigualdad social se da a partir de la transmisién de capital

cultural de una generacion a otra, de tal forma que la distribucion del capital cultural

® Este libro es el resultado de un trabajo empirico basado en el sistema escolar francés que permitié la construccién
de un argumento central: “el sistema escolar reproduce las desigualdades sociales”.
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se desarrolla a partir de la relacion entre las estrategias de las familias’ y la l6gica
especifica de la institucion escolar (Bourdieu, 2011b).

En resumen, los supuestos centrales de esta teoria son expuestos por Bracho
(1990:17):

e La cultura constituye sistemas de significacion arbitrarios que pueden ser
expresados en objetos culturales y en cédigos de comunicacion compartidos.

o Estos sistemas de significacion son transmitidos de una generacion a otra.

e La cultura escolar expresa la cultura de la clase dominante.

e Los padres de clase media y alta, con ocupaciones no manuales y con algun
grado relativamente avanzado de escolaridad, pueden ayudar a sus hijos en
la comprensién y realizacion de sus demandas escolares.

Con base en estas premisas los estudiantes que tengan un mayor acceso a la
cultura tendran posibilidades de mejorar su desempefio académico; bajo esta
hipétesis el autor rechaza la idea de la existencia de un “don”® que genera el éxito
escolar de algunos estudiantes frente a otros, sefiala que, dado que son expuestos
a diferentes formas de capital cultural, en consecuencia, cuentan o no con las
herramientas para poder absorber los conocimientos que les son impartidos dentro
de la escuela (Bourdieu, 1991).

No obstante, con el objetivo de utilizar de manera practica esta teoria resulta
necesario especificar las dimensiones que abarca este concepto que inicialmente
fue ligado, por Bourdieu y Passeron (1970), a la escolaridad del padre de familia 'y el
acceso al consumo de bienes culturales (cine, arte, museos, musica, viajes).
Posteriormente, Bourdieu (1979) determiné tres formas especificas en las que se
distribuye o puede existir el capital cultural que denominé estados: 1. Incorporado; 2.
Objetivado; 3. Institucionalizado. De esta delimitacién es posible obtener indicadores
que permitan el andlisis cuantitativo, por lo tanto son explicados con detenimiento en

los siguientes apartados.

7 Bourdieu (2011:95) sefiala que “las familias son cuerpos articulados animados por una suerte de conatus, en el
sentido de Spinoza. Es decir, por una tendencia a perpetuar su ser social con todos sus poderes y privilegios”.

8 La visién del “don” o la “aptitud” es vista por el autor como el producto de una inversién en tiempo y capital cultural
por parte del objeto de estudio y de la familia por lo tanto el rendimiento de la accion escolar depende del capital
cultural previamente invertido por la familia y el rendimiento econémico y social del titulo escolar, depende del
capital social, también heredado, y que puede ponerse a su servicio (Bourdieu, 1979).
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1.3.1. El estado incorporado

Bourdieu llamo a este estado “fundamental”, es decir, es una condicién sine qua non
es decir: sin él no puede existir el capital cultural, es presentado bajo la forma de
disposiciones duraderas del organismo y conforma la mayor parte de las
propiedades del capital cultural, se encuentra ligado al cuerpo y supone la
incorporaciéon es decir, existe en la persona. La incorporacion se da mediante el

efecto Arrow generalizado:

“...es el hecho de que el conjunto de los bienes culturales, cuadros, monumentos,
maquinas, objetos labrados, y en particular, todos aquellos que forman parte del
ambiente natal, ejercen por su sola existencia, un efecto educativo; es sin duda uno de
los factores estructurales de la explosion escolar, en el sentido en que el crecimiento de
la cantidad de capital cultural acumulado en el estado objetivo incrementa a su vez, la
accion educativa que ejerce automaticamente en el medio ambiente. Si ademas de
esto, el capital cultural incorporado crece constantemente, se puede ver cdmo, en cada
generacion, lo que el sistema puede considerar como ya adquirido, se ha ido
incrementando” (Bourdieu, 1979:5).

Bourdieu (1979:2) explica que “La acumulacion de capital cultural exige una
incorporacién que, en la medida en que supone un trabajo de inculcacion y

asimilaciéon consume tiempo...” este tiempo es invertido por el sujeto de forma
consciente e inconsciente, de tal forma que el trabajo de adquisiciéon es del sujeto
sobre si mismo, de manera que se convierte en una parte integrante de la persona
(un habito) por lo tanto, no puede ser transmitido de forma instantanea. Es posible
adquirirlo secreta e involuntariamente y esta limitado a las capacidades de
adquisicion de la persona que lo recibe.

Dado que se encuentra ligado de distintas maneras a la persona y a sus
capacidades bioldgicas, y por ser producto de una transmisién hereditaria
encubierta e invisible representa un reto determinar la diferencia entre las
participaciones que son heredadas y las adquiridas por el individuo. Es decir,
distinguir entre la propiedad innata y los méritos de adquisicion por lo que este tipo
de capital funciona como capital simbdlico y ejerce un efecto de desconocido y
reconocido sobre diferentes areas de interaccion del individuo como el mercado

matrimonial o el de bienes culturales (Bourdieu, 1979).
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Por esta razon, Bourdieu (1979) sefiala que de todas las medidas del capital
cultural, las més exactas son las que corresponden al tiempo de adquisicion o
tiempo de escolarizacion y a la prima de educacion familiar. Estas medidas son
ocupadas porque es a través del tiempo necesario para la adquisicién el mecanismo
para establecer el vinculo entre capital econdmico y el capital cultural.

La heterogeneidad que existe entre el capital cultural de una familia se traduce en
diferencias en la precocidad de inicio de la transmision y acumulacion, tiene por
limite el tiempo de vida del individuo donde el tiempo libre se encuentra al servicio
del capital cultural. Al mismo tiempo significa que existen diferencias en la
capacidad de cumplir con los requerimientos propiamente culturales de una
empresa de adquisicién prolongada. Aunado a lo anterior, este tiempo donde el
individuo puede prolongar su esfuerzo de adquisicion depende directamente del
tiempo libre que su familia le puede asegurar, es decir, la necesidad econémica
resulta una condiciéon de acumulacion inicial (Bourdieu, 1979).

En conclusion, es en la transmision del capital cultural es donde reside el principio
mas poderoso de la eficacia ideoldgica de este tipo de capital (simbdlico), es decir,
dado que la apropiacion del capital cultural objetivado depende principalmente del
capital incorporado al conjunto de la familia, la acumulacioén inicial de capital cultural
comienza desde su origen, solo para las familias dotadas con un fuerte capital
cultural, por lo tanto, el tiempo de acumulacion depende en su totalidad del tiempo
de socializacion (Bourdieu, 1979).

Es por ello que la transferencia de capital cultural es la mejor forma disimulada de
transmision hereditaria de capital, en consecuencia su importancia dentro del
sistema de reproduccién es mayor debido a que las formas de transmision son
directas por lo que tienden a ser fuertemente censuradas y controladas (Bourdieu,
1979).

1.3.2. El estado objetivado

Este estado se encuentra directamente relacionado con el estado incorporado
(mediante el efecto Arrow antes descrito) no obstante, se encuentra representado
por apoyos materiales —escritos, pinturas, monumentos etc.- por lo que puede ser

transmisible en su totalidad (Bourdieu, 1979).
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Sin embargo, a pesar de que estos bienes son transmisibles Bourdieu (1979) sefiala
que existen dos formas de transmisibilidad: la primera corresponde a la apropiacion
material que supone el capital econdémico, la segunda representa la apropiacion
simbolica que supone el capital cultural. La apropiacion material significa
directamente la transmision del bien fisico, mientras que la apropiacion simbdlica
implica una adjudicacion especifica en la que la posesion de instrumentos permiten
consumir un cuadro o bien utilizar una maquina, y que por ser una forma del capital
incorporado, se encuentra sometido a las mismas leyes de transmision.

Cabe mencionar que aunque el capital cultural en su estado objetivado se presenta
con todas las apariencias de un universo autébnomo y coherente solamente subsiste
como capital material y simbélicamente activo en la mediad en que es apropiado por

agentes (Bourdieu, 1979).

1.3.3. El estado institucionalizado

El estado institucionalizado se encuentra determinado a partir de un titulo escolar,
definido como la “... patente de competencia cultural que confiere a su portador un
valor convencional, constante y juridicamente garantizado desde el punto de vista
de la cultura® (Bourdieu, 1979:4). Esta forma de capital cultural posee una
autonomia relativa respecto a su portador, independientemente de que
efectivamente tenga el conocimiento que se le acredita en un momento dado.

De esta manera, al contar con este estado se le otorga al individuo un
reconocimiento institucional que permite la comparacion y el establecimiento de una
tasa de convertibilidad entre capital econémico y cultural que garantiza un valor
determinado de capital escolar. De esta manera, el titulo establece el valor relativo
del capital cultural del portador en relacion con otros poseedores de titulos e
inherentemente establece el valor con el cual puede ser cambiado en el mercado de
trabajo (Bourdieu, 1979).

Con base en las caracteristicas del capital cultural y de los estados en que se
presenta, descritos anteriormente, un supuesto importante de Bourdieu y Passeron
(1970) es que existe una contradiccion entre el entorno de las clases sociales bajas
con el capital cultural que intenta entregar la escuela, creada por las clases sociales

dominantes, es decir, el rendimiento académico de un alumno se encuentra
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condicionado, la mayor parte del tiempo, a su clase social de origen. A su vez, este
rendimiento se aumenta o disminuye dependiendo de las oportunidades de acceso
a la cultura que el alumno posea, tanto si es proporcionado por la familia o por la
escuela.

En este sentido, es posible decir que la calidad educativa se encuentra directamente
relacionada con el capital cultural que el alumno posee, en sus tres estados, y que
para su mejora las politicas publicas deberian considerar este elemento tan
importante.

No obstante, a pesar de que el concepto del capital cultural, como elemento
fundamental dentro de la teoria de la reproduccion, ha sido ampliamente usado para
explicar las diferencias en el rendimiento escolar y, que ha sido un concepto muy
utilizado en el ambito de la sociologia de la educacion existen diversas criticas a
esta teoria que resulta necesario conocer para entender cuales son sus alcances y
limitaciones.

Dentro de las aseveraciones mas recurrentes para catalogarla es definirla como
estructuralista, pesimista e incluso conformista debido a que su analisis esta
centrado en la reproduccion de las clases sociales como un modelo pasivo de
socializacion que no presenta elementos para que pueda existir una ruptura que
genere un cambio social (Guerrero, 2003 citado en Avila, 2005; Subirats, 1977).

Un estudio que especifica estas caracteristicas es el de Henry Giorux (1983), que
realiza una critica a las teorias de la reproduccion y muestra elementos faltantes en
el pensamiento de Bourdieu al sefialar que para el autor la cultura representa un
proceso de dominacion de una sola especie y, por lo tanto, esta teoria sugiere que
las formas culturales de la clase trabajadora y sus conocimientos son homogéneos y
meramente un palido reflejo del capital cultural dominante. Bajo esta premisa, el
proceso cultural que crea la clase trabajadora y su relacién con la reproduccion
cultural a través de la compleja dinAmica de la resistencia, incorporacién y
acomodacion no son reconocidos por Bourdieu.

Por lo tanto, ignorar los choques entre la cultura y las clases en el proceso de
reproduccion cultural conlleva problemas significativos ya que al eliminar el conflicto
entre y dentro de diferentes clases se pierden las nociones de lucha, diversidad y

agenciamiento humano por lo que se obtiene una perspectiva reduccionista de la
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naturaleza humana y de la historia. Aunado a lo anterior, al reducir las clases a
grupos homogéneos cuyas diferencias se encuentran basadas Unicamente en el
poder, Bourdieu no explica cémo la dominacion y la resistencia se encuentran
controladas por un conjunto de sistemas vinculados a la raza, el sexo y la clase
social. En conclusién, dentro del trabajo de Bourdieu hace falta observar a la cultura
como un proceso estructurante y transformador (Giroux, 1983).

Aunado a lo anterior, dentro de la critica de Giroux (1983) se enfatiza el andlisis que
Bourdieu realiza de la escuela al mencionar que también esta sufre un tratamiento
unilateral. Coincide con la idea de que las ideologias dominantes son transmitidas
por las escuelas y activamente incorporadas por los estudiantes, sin embargo,
resalta la importancia de considerar de igual manera que estas ideologias al ser
impuestas en los estudiantes, pueden reaccionar de forma inversa debido a distintos
factores relacionados con sus intereses personales y, por lo tanto, se resistan a
ellas abiertamente o se conformen a ellas bajo la presion de las autoridades
escolares.

Es decir, las ideologias dominantes (arbitrariedad cultural) no son sélo transmitidas
y practicadas en las escuelas. Por el contrario, son susceptibles de encontrarse con
resistencia de maestros, alumnos y padres; por lo que resulta razonable sostener
gue para tener éxito, las escuelas deben reprimir la produccién de ideologias
contrarias.

Estas consideraciones que no se encuentran dentro de la teoria de Bourdieu, de
forma explicita, son explicadas a través de las llamadas teorias de la resistencia
posteriores, para las que la escuela es un sitio de lucha, pues todo poder genera
sus propias formas de resistencia (tanto individual como grupal), y, por tanto, sus
propias contradicciones, lo que abre las posibilidades al cambio social, bien sea a
través de la lucha politica o mediante la acciéon pedagégica, la actuacién sobre el
curriculum y las préacticas educativas (Guerrero, 2003 citado en Avila, 2005).

En este sentido, los autores que prefieren las teorias de la resistencia educativa
encuentran en Bourdieu faltas que impiden observar los mecanismos bajo los cuales
los estudiantes de clases inferiores ascienden a un nivel de capital cultural mas

elevado.

28



Debido a estas observaciones, diversos autores podrian decir que la teoria de la
reproduccion -junto con el concepto del capital cultural- son un elemento util pero no
suficiente para explicar las diferencias en los resultados escolares; sin embargo, a
pesar de que existan nociones que se dejan de lado dentro de ella, no significa que
el autor no las considerara, por el contrario, son mencionadas pero no definidas a
detalle debido a que, bajo los supuestos de Bourdieu, eran excepciones poco
frecuentes dentro del esquema de funcionamiento escolar que él deseaba explicar.

Al plantear este esquema pretendia mostrar la realidad del sistema escolar para asi,
poder generar estrategias de accién que ayudaran a mitigar sus efectos perversos,
por lo tanto, la teoria de la reproduccion y el concepto del capital cultural
representan dentro de esta investigacion la base para poder analizar la calidad

educativa al interior de las escuelas en el municipio de Metepec, Estado de México.

1.3.4. Utilizacién del concepto del capital cultural

El concepto del capital cultural ha sido muy utilizado tanto en el ambito de la
educaciéon como para justificar la existencia de desigualdades sociales a partir del
contexto de origen de los individuos. Es tan frecuente su utilizacién que incluso se
han organizado seminarios internacionales® que tienen como base la teoria de
Bourdieu y giran en torno a la educacion.

En este sentido, se han desarrollado trabajos que se dedican Unicamente a efectuar
reflexiones de la educacion a partir de las teorias de Bourdieu; tal es el caso del
trabajo de Morales (2009) que al hacer un comparativo entre Durkheim y Bourdieu
plantea los principales razonamientos de estos autores. En Bourdieu encuentra su
nocion primordial de educacion como reproductora de desigualdad en la distribucién
del capital cultural de tal manera que beneficia a aquellos que en su socializacion
primaria, estan familiarizados con el capital cultural que se ensefia al interior de las
escuelas de tal forma que se crean mitos como el de don o aptitud natural.

Asi mismo, otros trabajos intentan relacionar la escolaridad de la madre como factor

decisivo en el éxito escolar, de tal forma que vinculan el capital cultural con el

°Tal es el caso del Seminario Internacional del 2009 “Bourdieu, educacion y pedagogia” realizado en Bogota,
Colombia donde se presentaron diferentes trabajos relacionados con la educacion, la reproduccién social y
estrategias y politicas para la escuela, entre otras.
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concepto de “habilitacion”'® basandose en la idea de que los hijos de madres
habilitadas tienen mayores posibilidades de alcanzar un buen rendimiento y altos
niveles de escolaridad, asi como de repetir en un futuro este circulo, efecto “Arrow”
Dentro de ellos, se ha encontrado que factores que favorecen la desigualdad
educacional pueden aparecer en la primera infancia y surgen a través de la
transmision del lenguaje en el hogar y aumenta a partir de la reproduccion del
capital cultural heredado a través de la escuela. Como principal aportacion de estos
estudios se encuentran el hecho de conocer que es a través de la habilitacién de las
madres y de una educacién efectiva es como se pueden compensar diferencias de
origen econdémico y social (Arancibia, 1995; Arenas, 2005; Brunner, 2010).

De manera particular, el trabajo de Arenas (2005) expresé la conclusion de que
cuando la escuela no es un espacio de transformacién sino de reproduccion de las
estructuras de funcionamiento de una sociedad, los rendimientos académicos
reproducen las diferencias socioeconémicas de las familias de origen de los
educandos, de tal forma que las evaluaciones escolares se vuelven juicios sociales.
Otra investigacion relacionada, también de caracter cualitativo, se enfoca en
conocer la influencia que tiene la familia en la conformacion del capital cultural a
través de un estudio realizado a universitarios; gracias a él se pudo conocer que
dentro del desarrollo educativo los amigos tienen gran influencia en los habitos de
aprendizaje por lo tanto el capital familiar como el social marcan las pautas del
capital cultural (Carrasco, et. al. 2013).

Por otro lado, también se han elaborado investigaciones de caracter cuantitativo que
utilizan al capital cultural como herramienta para crear diversos andlisis explicativos
del comportamiento de la educacion en su territorio. Tal es el caso de Santos (2011)
que realiza un estudio basado en la teoria de Bourdieu para justificar como la
educaciéon no puede ser entendida como si estuviera separada de su hondo
componente social; para ello, se justifica en los conceptos de habitus, espacio,
espacio social y capital cultural, y encuentra que el elemento mas interesante dentro
de la teoria de Bourdieu para ser aplicado dentro de la teoria de la educacion es su

concepcion de que los fundamentos de la razén son historicos y proceden de una

1% E| término “Habilitacion” es introducido por Ignacio Irarrazaval en su trabajo “Habilitacion, pobreza y politica
social”, 1995.
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estructuracién altamente compleja y multidimensional de la sociedad, relacionada
con la arbitrariedad cultural, la violencia simbdlica y el capital cultural.

Coinciden con este autor estudios de Gayo (2013) y Halsey, et. al. (1980) que
sostienen la premisa de que las practicas culturales de las personas son producto
de la interiorizacién inconsciente de esquemas cognitivos, valdricos y afectivos
donde, las variables culturales tienen un mayor peso en la explicacion del acceso y
éxito en el primer ciclo de la vida y los factores materiales en el segundo ciclo.

De manera general, las investigaciones educativas de caracter cuantitativo que
utilizan la teoria del capital cultural buscan encontrar los determinantes del
rendimiento escolar, encontrar la respuesta a la pregunta de ¢Qué factores definen
que estudiantes con iguales condiciones socioculturales presenten trayectorias
escolares diferentes y viceversa? Dentro de esta investigacion los trabajos que mas
se han destacado por su claridad al exponer su metodologia y resultados son los de
Colorado (2009) y Bracho (1990).

El primero, realiz6 un estudio donde relaciona los diferentes tipos de capitales'! que
poseen los estudiantes universitarios y su posible incidencia en las trayectorias
escolares, entre sus principales resultados destaca el hecho de que el capital
cultural se encuentra asociado con mayor fuerza a trayectorias escolares con un alto
desemperio y continuidad en los estudios (Colorado, 2009). La segunda, presenta
un estudio que pretende vincular al capital cultural como elemento que influye
principalmente en el rezago educativo. Dentro de este trabajo la autora explica que
el capital cultural es una variable determinante del éxito escolar y, por lo tanto, de la
reproduccion cultural y social. Para ello, buscé explicar el rezago educativo en
México y tomd como muestra cinco escuelas publicas de nivel medio superior del
estado de Morelos y buscé explicar a partir de cuatro variables este rezago:
antecedentes educativos de los padres, de los hermanos mayores, presencia de
bienes culturales de la casa y status socioecondémico familiar. El resultado principal
de esta investigacion muestra que la inversion educativa tiene un carécter social que
ayuda a superar barreras del rezago educativo (Bracho, 1990)

Cabe destacar el esquema que realiza donde explica como la estratificacion social a

través de la herencia cultural, la coexistencia al interior de las familias y las

™ Capital cultural, social, politico y econémico.
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oportunidades establecidas definen al sujeto conforme a patrones de generacion de
los padres, ademas incluye un elemento importante en esta teoria dentro del estudio
de la educacion en América Latina y es la escolaridad de los hermanos mayores,
como factor que interviene en el éxito o fracaso escolar de los hermanos menores.
De esta manera da un paso mas alla para la utilizacién de esta teoria en el contexto

latinoamericano (Bracho, 1990).

1.4. La calidad educativa y su relacién con el capital cultural

En los apartados anteriores se desarrollaron los conceptos de capital cultural y
calidad educativa sin embargo, es necesario realizar una vinculacién entre ambos
conceptos para asi poder entender cudl es la vision de calidad educativa basada en
el capital cultural que sera tomada para el analisis de esta investigacion.

A partir de las dimensiones -anteriormente descritas- por las cuales se conforma la
calidad educativa se asume que el nivel de eficacia, eficiencia y equidad que un
sistema educativo'? posee estara en funcién del capital cultural del alumno. Por lo
tanto, es posible decir que la utilizacién del concepto de capital cultural podria servir
para explicar las variaciones que presentan alumnos y o escuelas en diferentes
contextos socioeconémicos.

A su vez, estas variaciones pueden ser observadas tanto de forma cualitativa como
cuantitativa, sin embargo en este trabajo se estudiaran las variaciones que se dan
de forma cuantitativa, para lo cual es necesario tener un indicador medible de la
calidad educativa que sera el puntaje de espafiol y matematicas resultado de la
prueba Enlace 2013 y que indicara tanto el logro académico de los estudiantes,
como el de las escuelas.

Al representar la calidad educativa con un indicador del logro académico -resultado
de una prueba estandarizada- no se deja de lado la teoria del capital cultural de
Bourdieu, ya que, si bien, el consideraba que las pruebas académicas no
representaban en su totalidad la capacidad de aprendizaje de un estudiante o la

calidad de un sistema educativo, las consideraba como necesarias para obtener un

2 Al hablar de sistema educativo se hace referencia al conjunto de actores que intervienen en la educacion, tales
como el Estado, adscripciones de gobierno, escuelas, maestros, familias y alumnos.
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parametro bajo el cual es posible observar el fenébmeno de la calidad educativa
(Bourdieu, 1991).

Por lo anteriormente descrito, dentro de esta investigacion es necesario conocer de
gué manera se constituyen y funcionan las pruebas académicas, en particular la
prueba Enlace, y para entender este funcionamiento se debe tener un panorama
general acerca de cémo se encuentra constituido el sistema educativo mexicano, y

de en qué consiste la evaluacion educativa.
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CAPITULO 2. La evaluacién educativa

La intencion de este capitulo es mostrar el origen y desarrollo del proceso de
evaluacion educativa en México. Para ello, es necesario conocer la estructura del
actual sistema educativo mexicano con base en el marco normativo por el que se
encuentra regido y a través del proceso de descentralizacién iniciado en el afio de
1994 y el cual dio origen a las estructuras administrativas vigentes.

En el primer apartado se realiza una resefa del sistema educativo nacional y su
gjercicio, al tener claro estas estructuras administrativas sera posible entender y
analizar el funcionamiento y el tipo de escuelas que tiene el pais, el Estado de
México y particularmente el municipio de Metepec.

Dentro del segundo apartado se define a la evaluacién educativa y su evolucién
dentro del pais; se describen las principales pruebas de logro académico que se
aplican para conocer su importancia e influencia dentro de la percepcion general

acerca de la calidad de la educacién en México.
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En el tercer apartado se ofrece una descripcion general de la prueba de Evaluacion
Nacional del Logro Académico (ENLACE) y sus principales resultados enfocados al
Estado de México y al municipio de Metepec, con la finalidad de entender su
composicion y estructura por lo tanto, tener herramientas que permitan el analisis
cuantitativo tema del capitulo tercero de esta investigacion.

En el cuarto apartado se hace una resefia de las principales caracteristicas del

municipio de Metepec que lo hacen elegible como caso de estudio.

2.1. El sistema educativo nacional y del Estado de México

La institucion que en México coordina el quehacer educativo de la nacién es la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) y, a través de la Subsecretaria de
Educacion Basica tiene la misién de garantizar el derecho a la educacion a todos los
nifios y jovenes del pais. Esta instituciéon administra a todos los estados de la
republica incluyendo al Estado de México no obstante, su organizacion al interior del
estado difiere de otros estados por lo que es necesario describirla (Véase Diagrama
1)

Diagrama 1. Estructura de la Educacion Basica en el Estado de México.

Educacion Basica en el Estado de México
Secretaria de Educacidn Publica

(SEP)
1 1. }
Normatividad Nacional Dependencias Financiamiento Clasificacion
‘ Estatales
J SEéM J Sostenimiento  Marginacién Servicios
Constitucion Politica de los Estados Ramo 11, Ramo
Unidos Mexicanos (Antes SECYBS) 25yRamo 33 1 J v
Art.3°y31° ! Sostenimiento Muy alto Primaria:
| Estatal pablico Ah? General,
J SEIEM y privado Medio Indigenay
Ley Orgénica de la Administracién | | Bajo Comunitario
Publica Federal Muy bajo
Art.38° Sostenimiento
CONAFE Federal publico

‘ y privado Secundaria:

| General,
Técnicay

Telesecundaria

Ley General de Educacién

Reglamento Interior de la
Secretaria de Educacion
Publica

|

Normatividad Estatal

Ley General de Educacion del
Estado de México

Ley Organicade la
Administracion del Estado de
México

Fuente: Elaboracién propia
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La educacién en el pais se encuentra regida por el articulo 3° de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en él se establece la universalidad de la
educacion y la responsabilidad del Estado para impartirla.

La Educacién Béasica se encuentra conformada por doce afios obligatorios
sefialados en la Ley General de Educacién de 1993 —en la que se establecieron los
niveles correspondientes a primaria y secundaria- y la reforma a esta ley hecha en
el 2004, que integré un nivel més (tres grados educativos), correspondientes a la
etapa preescolar.

El 9 de febrero de 2012 se publicaron en el Diario Oficial de la Federacion las
reformas a los articulos 3° y 31° constitucionales para establecer la obligatoriedad
de la educacion media superior —se agregaron tres afios mas de educacion basica
obligatoria- sin embargo, este nivel educativo no forma parte de la educacion basica.
Los niveles de la educaciébn en México se conforman de la siguiente manera:
educacion preescolar se realiza entre los 3 y 6 afios de edad; la educacion primaria
o elemental se cursa usualmente de 6 a los 12 afios en las variantes de general,
indigena y comunitario; la educacion secundaria se efectlia aproximadamente entre
los 12 y 15 afios en las modalidades de general, técnica, para trabajadores,
telesecundaria y comunitario. La educacién media superior se imparte dentro de una
trayectoria normal de los 15 a los 18 afios de edad13. Es importante mencionar que
pese a quedar establecido en las legislaciones el caracter de universalidad,
gratuidad y los grados de ensefianza que conforman la educacién basica en México,
ha sido con la aprobacién de la Ley General de Educacién en el afio 2013 y su
posterior reforma del 20 de mayo de 2014 donde se ha establecido como objetivo
del estado garantizar la calidad y equidad en la educacion.

Sin embargo, la introduccion de este objetivo en la legislacion no significa que en
aflos anteriores no haya existido inquietud por la calidad educativa (como se vera
mas adelante) de hecho, a raiz de la Declaracion del Milenio del 2000 -firmada por
los miembros de los paises integrantes de la ONU- en donde surgieron las metas

del milenio, el Estado tomé especial importancia no sélo al cumplimento de la

' También es posible cursar la modalidad de preparatoria abierta que, dependiendo de la habilidades del alumno,
es posible realizarla hasta en un afio y medio.

36



segunda meta del milenio orientada a la educacion'® sino al establecimiento de
metas propias mas alla de ésta .

Al respecto, Schmelkes (2010) sefiala que en México la meta educativa de prioridad,
mas alla de los objetivos de desarrollo de milenio, es lograr que una mayoria
significativa (80%) de los estudiantes de educacion primaria y secundaria alcancen
niveles de aprendizaje satisfactores (equivalentes al nivel 1 y 2 de las evaluaciones

de PISA™), objetivo que a la fecha no se ha logrado.

2.1.1 Marco normativo vigente de la educacion béasica

La educacién basica se encuentra sujeta al marco normativo vigente a nivel federal
compuesto por los articulos 3° y 31° de la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos —el primero habla de los derechos y el segundo de las
obligaciones-; por la Ley Orgéanica de la Administracion Publica Federal, dentro del
articulo 38°; por la Ley General de Educacién y por el Reglamento Interior de la
Secretaria de Educacion Publica. A su vez, existen normas emitidas por la SEP
clasificadas: acuerdos sectoriales, reglas de operacion y normas internas
administrativas, asi como manuales, normas de control escolar, herramientas de
mejora regulatoria, lineamientos del sector educativo, que regulan el funcionamiento
a nivel federal y estatal.

En el Estado de México, en particular, confluyen tres organismos de educacion
sujetos a la SEP y a la Ley General de Educacion del Estado: la Secretaria de
Educacion del Estado de México; los Servicios Educativos Integrados en el Estado
de México (SEIEM) y el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE).

La Secretaria de Educacion del Estado de México era anteriormente llamada
Secretaria de Educaciéon Cultura y Bienestar Social (Secybs)16 y se encontraba
encargada del despacho de los asuntos que encomiendan la Ley Orgéanica de la
Administracion Puablica del Estado de México y la Ley de Educacion del Estado; la
Secybs coordinaba principalmente la administracién del aparato educativo estatal.

4 “Lograr la ensefianza primaria universal. Velar porque todos los nifios y nifias puedan terminar un ciclo completo
de ensefianza primaria” (ONU, 2000)

'® programme of International Student Assessment o Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos. De la
OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos).

'8 A partir del 8 de diciembre de 2005 mediante el decreto 189 de la H. LV Legislatura del Estado de México, se
reform6 la Ley Organica de la Administracion Publica del Estado de México, a fin de simplificar, entre otras, la
Secretaria de Educacion, Cultura y Bienestar Social por Secretaria de Educacion.

37



Los Servicios Educativos Integrados al Estado de México (SEIEM) cumplian la
funcion referente a la coordinacion y administracion del aparato educativo federal
existente dentro del Estado. EI CONAFE se ocupa principalmente de impartir
educacion en comunidades marginadas.

A partir de la publicacién de la reforma educativa federal del 2014 se hizo necesario
realizar reformas en el estado con el fin de que los objetivos perseguidos en materia
educativa pudieran coordinarse con el Gobierno Federal. El Estado de México
publico el 17 de septiembre de 2014, reformas al reglamento interior de la
Secretaria de Educacion donde, principalmente, se destaca la reforma al articulo 8°,
que especifica las funciones de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal de
la siguiente forma: “A la subsecretaria de Educacién Basica y Normal le
corresponde planear, programar, dirigir, controlar y evaluar las funciones de
educacioén basica y normal de los subsistemas estatal y federalizado...” (Gaceta del
Gobierno, 2014:4).

Con esta reforma se pretende llevar a cabo la fusién entre el sistema estatal y
federal que coordinan el quehacer educativo; esta coordinaciébn se encontraba
incompleta ya que, si bien a partir de la descentralizacién educativa ambas
instituciones —Secretaria de Educacion y SEIEM- dependian administrativamente
del gobierno estatal, operaban de forma independiente con apego a lo establecido
por la SEP y con una fuerte relacién con sus sindicatos correspondientes (Rogel,
2004).

2.1.2. El proceso de descentralizacion educativa

A través de la descentralizacion educativa que comenzé con el Acuerdo Nacional
para la Modernizacién de la Educacion Basica (ANMEB) en mayo de 1992 y la
aprobacién de la Ley General de Educacion de 1993, se otorg6 a los estados la
facultad para ejercer la administracion de las escuelas sin que la educacion perdiera
su identidad y su caracter de nacional.

El ANMEB plante6 cuatro estrategias principales: 1. Incremento del gasto educativo
por parte de los gobiernos federales y estatales; 2. Reorganizacion del sistema

educativo en dos ejes: federalismo educativo y participacion social,
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3. Reformulacién de los contenidos y materiales educativos; 4. Revaloracion de la
funcion magisterial.
La transferencia de recursos, infraestructura y administracion a los estados se
desarroll6, en la mayoria de los casos, a la par de la existencia de un sistema
educativo estatal.
“La presencia o ausencia de un subsistema estatal de educacién basica y normal
condiciona de diversas formas el proceso de federalizaciéon en sus dos momentos: el
de las transferencias de las relaciones laborales y los servicios, y el de la integracion

en y al estado de los componentes del nuevo subsistema estatal en formacion”
(Arnaut, 1999; citado en Fierro, et al., 2009:7)

Las entidades federativas llevaron a cabo estas transferencias de forma paulatina tal

y como se describe:

“Los gobiernos de las entidades federativas, primero buscaron construir su autoridad y
reconstruir la gobernabilidad del sistema educativo local, con vistas a implantar las
politicas de reforma que sus margenes de autonomia les permitieron; sus contenidos
no siempre coincidieron con los de la reforma educativa federal, que también les
correspondié operar y asegurar. Esto implic6 que las entidades federativas que
décadas antes entregaron sus recursos y competencias educativas a la federacion
recibieron un modelo armado de mudltiples tramas institucionales, politicas y sindicales
acerca de cémo organizar, administrar y controlar el sistema educativo local.” (Fierro,
et al., 2009:10)
Debido a este proceso de descentralizacion y al aparato educativo con el que
contaban las entidades federativas antes del ANMEB surgieron disparidades que
provocaron que el sistema educativo operara de diferente forma a nivel estatal con
respecto al sistema federal.
Como resultado de las condiciones previas de los estados y de la aplicaciéon del
ANMEB, para el 2009, en 28 entidades de la repulblica existia una Secretaria de
Educacion, en 18 de ellas operaban en forma exclusiva una Secretaria de
Educacion Estatal, a cargo de los servicios federales transferidos y de los estatales.
Por el contrario, en las 10 entidades restantes coexistian la Secretaria de Educacion
y un Instituto descentralizado, a cargo de los servicios federales transferidos (Fierro,
et al., 2009).
Al dia de hoy, en el Estado de México no existe una fusion operativa entre el

sistema estatal y el federal, la explicacién a este esquema se deriva del hecho de
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gue antes del ANMEB el estado ya contaba con una tradicién de politica educativa
propia.

En el Estado de México, el sistema educativo estatal tanto en matricula como en
namero de escuelas era mas grande que la presencia del sistema federal dentro del
estado y se ocupaba principalmente de zonas urbanas. El aparato federal
Unicamente concentraba al 40% de la matricula de alumnos y se encargaba de dar
cobertura a zonas rurales (Rogel, 2004).

Asimismo, existia la presencia de un sindicato de trabajadores de la educacion a
nivel estatal —Sindicato de Trabajadores al Servicio del Estado de México (SMSEM)-
y la representacién de dos secciones del Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion (SNTE) que agrupan a los maestros federales, la seccién 17 para el valle
de Toluca y la 36 para el Valle de México (Rogel, 2004).

Con la entrada en vigor del ANMEB dentro del Estado de México se formuld el
Programa Estatal de Desarrollo Educativo 1993-1999, donde se inici6 la
descentralizaciébn de los servicios escolares y la homologacién salarial de los
subsistemas, sin embargo, las condiciones de adscripcién laboral y los escalafones
diferenciados se mantuvieron por separado (Rogel, 2004).

La fuerte presencia a nivel estatal del SMSEM vy la falta de disposicion del gobierno
estatal para generar acuerdos que permitieran una fusién entre el sistema estatal y
el federal dio lugar a que actualmente existan dentro del estado escuelas de
educaciéon bésica de caracter federal y de caracter estatal, administradas, las
primeras por SEIEM vy las segundas por la Secretaria de Educacion del Estado. La
diversidad que existe en el tipo de escuelas ha generado diferencias en la estructura

administrativa y en la distribucion de los recursos bajo los cuales se financian.

2.1.3 Estructura administrativa y financiamiento
Como se ha mencionado con anterioridad, la educacién basica esta conformada por
tres niveles: preescolar, primaria y secundaria®’.
A su vez, las escuelas donde son impartidos estos niveles se pueden clasificar por
su ubicacién, tamafio y composicién, pero también por tipo de sostenimiento, grado

de marginacion y tipo de servicio.

" Para efectos de este trabajo se analizaran Gnicamente los niveles de primaria y secundaria.
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Cuando es clasificada por tipo de sostenimiento, la educacion se divide en publica y
privada; en el caso del Estado de México la estructura administrativa es mas
compleja ya que existen escuelas publicas de sostenimiento estatal y federal, las
primeras regidas por la Secretaria de Educacion del Estado y las segundas por
SEIEM; las escuelas que son de sostenimiento privado se incorporan a una de estas
dos instituciones. De esta manera a nivel estatal, por tipo de sostenimiento, se
encuentran catalogadas cuatro tipo de escuelas: publica estatal, publica federal,
privada estatal y privada federal.

De acuerdo con el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) la
clasificacion por grado de marginacién se conforma por cinco niveles: muy bajo,
bajo, medio, alto y muy alto; la clasificacién por tipo de servicio se divide, para
primaria: general, indigena y comunitario; y para secundaria’®: general, técnica y
telesecundaria®®.

Por otro lado, la educacion en México es financiada mediante transferencias
contempladas dentro del gasto publico federal, estos ingresos son administrados por
la SEP mediante la Ley de Coordinacion Fiscal a través de tres ramos
administrativos: Ramo 11, Ramo 25 y Ramo 33. Ademas, existen Aportaciones
Federales adicionales para Entidades Federativas y Municipios, tales como las
regalias por excedentes petroleros.

El Ramo 11, se ocupa del gasto directo de la SEP, incluye recursos destinados a los
servicios estatales; el Ramo 25 atafie a los bienes destinados al Distrito Federal; el
Ramo 33 incluye el: Fondo de Aportaciones para la Educacion Basica y Normal
(FAEB) y el Fondo de Aportaciones para la Educacion Tecnolégica y de Adultos
(FAETA), y estos recursos se canalizan de forma directa a los estados para el
financiamiento de la educacién (Reynoso, 2011).

Es importante destacar que, dentro del Ramo 33, se encuentra el Fondo de
Aportaciones Mdltiples (FAM) que ademas de destinar montos a la asistencia social
se encarga de aportar recursos destinados a la creacion y mantenimiento de

infraestructura de los diferentes niveles educativos (bésica, superior y media

'8 Dentro de este nivel también existe la modalidad presencial o no presencial (Ordorika y Rodriguez, 2012).
' También existe la imparticién de educacién basica para adultos a través del Instituto Nacional de Educacién para
Adultos (INEA).
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superior); este fondo es transferido por los estados a los municipios que, de acuerdo
con la Ley General de Educacion son los responsables directos de estos servicios.
Ademas de los recursos federales destinados al gasto educativo, a raiz de la firma
del ANMEB, los estados de la republica mexicana estan comprometidos a contribuir,
por lo que cada estado debe destinar fondos para el desarrollo de la educacién
dentro de su territorio.

Estos desfases administrativos y de financiamiento, aunado a la participacion estatal
en la provision de ingresos educativos, posiblemente generen diferencias en el nivel

de calidad educativa que se imparte dentro de un territorio.

2.2. El concepto de evaluacion educativa y su desarrollo en México

La evaluaciébn es un tépico que constantemente genera diversas posiciones y
cuestionamientos, por esta razén es preciso mencionar que al hablar de evaluacién
educativa se debe aclarar qué tipo de evaluacion se hace referencia ya que este
concepto puede abarcar diferentes areas: formativa y educativa.

La evaluacion formativa puede describirse como aquella que es ejercida por los
profesores del aula a los alumnos con el fin de calificar su aprendizaje en cada
materia y cuyo objetivo es determinar si el alumno pasa de grado escolar o no
(Martinez, 2009).

Por su parte, la evaluacion educativa tiene diferentes matices relacionados con
evaluaciones de aprendizaje o de logro educativo, pruebas censales, y evaluaciones
del sistema educativo en su conjunto, pruebas muestrales (Martinez, 2012).

Este trabajo se centrara en el area de evaluacion educativa de tal forma que, sea
posible clarificar este concepto sus modalidades y las herramientas que se utilizan

para llevarse a cabo.

2.2.1. Evaluacion educativa

El término evaluacion incorporado al ambito de la educacién comenzé a principios
del siglo XX, no obstante, lo que en la actualidad se conoce como evaluacion se
desarroll6 a nivel mundial a partir de los afios sesenta (Bezies, 2008).

Algunas definiciones precisas acerca de la evaluacion educativa han sido descritas

por varios autores: Kemmis (1986) expresa que la evaluaciobn es un proceso de
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recoleccion de informacion y argumentos para individuos y grupos; Gimeno S.
(1992) considera que es un proceso por medio del cual se evaluan, analizan y
valoran las caracteristicas y condiciones de un ente en funcién de criterios para
emitir un juicio que sea relevante para la educacion.

Sin embargo, la UNESCO (2005) sefala que la mayoria de las tentativas de
definicion de calidad de educacion se caracterizan por dos principios: 1. Que un
indicador de calidad de un sistema educativo es la medida de éxito en la
consecucion de la meta de los educandos; 2. Que la funcién de la educacion es
promover los valores compartidos en comun y el desarrollo creativo y afectivo de los
educandos objetivos que no son sencillos de evaluar mediante indicadores.

Para crear una definicion de evaluacion educativa mas completa es necesario tomar
en cuenta sus funciones20, el objeto, los criterios, las audiencias, el proceso, los
métodos, los evaluadores y la metaevaluacion (Nevo, 1989).

Por su parte, el INEE (2006:18) ofrece una visibn mas cuantitativa acerca de la

evaluacion y la define como “... el juicio de valor que resulta de contrastar el
resultado de la mediciébn de la realidad empirica con un pardmetro normativo
previamente definido”

Con base en las caracteristicas anteriores, para efectos de este trabajo, y por
considerar que es una definicion integradora se estima que la evaluacién educativa
es:

“El proceso sistematico de recogida de datos, anadlisis e interpretacion de la
informacion relevante y fiable para describir cualquier faceta de la educacién y
formular un juicio de valor sobre su adecuacién a un criterio o patrén como base para
la toma de decisiones respecto a dicha faceta. Constituye esencialmente un juicio de
valor sobre una realidad, y como todo juicio se apoya en una comparacion; es asi que
comparacion vy juicio son el nucleo conceptual de la evaluacién” (De la Orden, 1997;
citado en Bezies, 2008:23)

Existen diferentes modalidades de la evaluacion educativa: pruebas de aprendizaje,
indicadores estadisticos, evaluaciones de docentes, evaluaciones de escuelas y
evaluaciones de instituciones de educacién superior. Esta variedad de posibilidades
genera indicadores cuantitativos —nimero de escuelas, maestros, alumnos- y

cualitativos — niveles de analfabetismo y escolaridad- (Martinez, 2012).

% Nevo (1989) sefiala que la evaluacién educativa tiene cuatro funciones principales: formativa, sumativa,
sociopolitica y administrativa.
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Estos indicadores son herramientas Utiles para la toma de decisiones, la rendicién
de cuentas, la distribucion de incentivos y la participacion social y eleccién (Martinez
y Blanco, 2010), por lo que su aplicacion tiene relevancia para el desarrollo de un
sistema educativo.

Por otra parte, la implementacion de la evaluacion educativa implica riesgos que
conllevan a consecuencias o usos no deseados, tales como: la inadecuacion en la
difusién y el uso de la informacion; la saturacion de informacién; la resistencia de
autoridades y magisterio y la confusién entre indicadores y fenbmenos (Martinez y
Blanco, 2010).

2.2.2. Estudios acerca de la evaluacion educativa

Debido al surgimiento de pruebas de evaluacion educativa en las ultimas décadas
en el panorama educativo internacional y nacional, se han desarrollado diversos
estudios que buscan conocer el origen, la eficacia y la estructura de la evaluacién
educativa y relacionar sus efectos acerca de su capacidad para influir en la mejora
de la calidad educativa.

A nivel internacional, la OCDE (2011) elabor6 un estudio donde establece un marco
para la evaluacion e incentivos de docentes, en él ejerce recomendaciones de
politicas publicas, rendicion de cuentas y la utilizaciébn de los resultados de las
pruebas de aprendizaje de los alumnos para medir las mejoras. Sefiala que las
pruebas de evaluacion estandarizadas se emplean con diferentes propdsitos:
1. Identificar el desempefio del sistema educativo en su conjunto con fines de
diagnéstico vinculados a los esfuerzos de la mejora, 2. Para la rendicion de cuentas,
3. Incentivar a maestros y escuelas, 4. Una combinacién de propdsitos.

No obstante, independientemente de los propésitos antes mencionados, es
indispensable que las pruebas contengan altos niveles de fiabilidad (validez) y
equidad (en el sentido de que las caracteristicas del examen y la calificacion no
deben favorecer a ningun grupo en particular).

En el ambito nacional, Martinez (2004, 2009 y 2012) ha realizado investigaciones
gue resumen la evolucion histérica de la evaluacidon educativa tanto en el ambito
internacional como nhacional, de ellos se derivan reflexiones sobre las posibles

consecuencias de las pruebas de evaluacion y la importancia de su utilizacion para
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conocer la eficacia de un sistema educativo teniendo en cuenta los alcances y
limitaciones de estos examenes.

Por otro lado, estudios de caracter cuantitativo analizan los factores determinantes
del rendimiento escolar donde relacionan las caracteristicas individuales de los
estudiantes, las caracteristicas del ambiente en que se recibe la educacion, los
recursos humanos y fisicos de las escuelas y varios indicadores de calidad de la
ensefianza (generados de pruebas de evaluacién), algunos de estos estudios tienen
como base establecer la influencia que juega la desigualdad socioeconémica y los
insumos educativos entre los estudiantes, sobre el desempefio educativo que estos
revelan, asi como las distintas modalidades en las que se presenta esta influencia,
de éstos se obtienen como principales conclusiones que existe una relacién inversa
en el desempefio académico, las familias numerosas, la desigualdad social y los
insumos educativos (Mier y Teran y Pederzini, 2010; Mufioz y Téodulo, 2010;
Rodrigo, Flores, Florez et. al. 2010; Valenti, 2009).

Asimismo, Martinez (2010) elabora un trabajo de construccién de indicadores y
evalla la calidad en seis centros educativos de México bajo la premisa de que los
centros educativos constituyen el eje articulador para desarrollar un sistema
significativo de la educacion de calidad y por lo tanto revela la necesidad de trabajar

al interior de ellos para mejorar el desempefio académico de los alumnos.

2.2.3. Evolucién de la evaluacion educativa
En América Latina, el énfasis en la evaluacién educativa surgi6é a partir de los afios
ochenta en un contexto muy preciso:

1. Las nuevas demandas que la sociedad y la economia proyectan sobre los
sistemas educativos, en el marco de la internacionalizacion y de la incesante
busqueda de competitividad en los mercados mundiales.

2. Las crisis econémicas que, de modo recurrente, han afectado la capacidad
de satisfacer las necesidades sociales.
3. El surgimiento de una nueva cultura: la rendicién de cuentas, como resultado

de estas crisis recurrentes y de falta de confianza en la capacidad del Estado para
atender de forma eficaz y eficiente las necesidades sociales (Taina y Santangelo,
1994; citados en Reynoso, 2011:62-63).

En México hace mas de tres décadas que se comenzaron a desarrollar iniciativas
gue permitieran conocer de manera sistematica procesos y resultados del sistema

educativo nacional. A partir de 1990, se generé un avance significativo en este
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tema®* (Martinez y Blanco, 2010). Sin embargo es con la creacion del INEE?* en el
2002 que surge el primer paso para la conformacion de un proceso de evaluacion
educativa formal en el pais.

Como primeros resultados de este organismo se cre6 un anuario de indicadores del
sistema educativo denominado Panorama Educativo de México®®, ademéas se
comenzaron a desarrollar nuevos instrumentos para evaluar las principales areas
curriculares de primaria y secundaria, posteriormente de preescolar, estas pruebas
se denominaron Examenes de Calidad y logro educativos (EXCALE), que se
comenzaron a aplicar a partir del afio 2005.

Posteriormente, se reafirmé la participacion de México en pruebas internacionales
como la prueba PISA y la prueba del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de
la Calidad Educativa (LLECE).

En 2006, surgi6 la prueba ENLACE, de tipo censal, aplicada a alumnos de primaria
y secundaria, con ella se buscaba contar con resultados de cada una de las
escuelas del sistema educativo nacional. Ademds, al aplicar esta prueba se
proponia desligar al Programa de Carrera Magisterial de las evaluaciones y eliminar
otras pruebas de evaluacién para evitar la sobrecarga de las escuelas (Martinez y
Blanco, 2010).

Sin embargo, la aplicacion de la prueba ENLACE no generé que se dejaran de
aplicar otras pruebas, como la de Instrumento de Diagndstico para Aspirantes de
Nuevo Ingreso a Secundaria (IDANIS)* (Martinez, 2013).

Aunado a lo anterior, se realizé la planeacion del Sistema Nacional de Indicadores
Educativos, realizada por el INEE y la SEP que incluyé la difusion de un primer
anuario de indicadores, conjuntamente, se prepard el marco regulatorio del Sistema
Nacional de Planeacion y Evaluacion Educativas, sin embargo, Martinez y Blanco

(2010) sefialan que, a estos hechos no les subsiguid la expediciéon de acuerdos u

2! Durante esta década surgieron las iniciativas de: 1. El factor de aprovechamiento escolar en el marco del
Programa de Carrera Magisterial (1994); 2. Las pruebas denominadas “estandares nacionales”, a partir de 1998; 3.
Las evaluaciones internacionales del Trends in Mathematics ans Sciences Study (TIMSS) de 1995, el Laboratorio
Latinoamericano para la Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) de 1997, y la ronda 2000 de (PISA).

2 | a creacion del INEE se dio bajo decreto presidencial por lo que carecié de autonomifa, este hecho provocéd
desconfianza y debates acerca de su imparcialidad, hasta la Gltima reforma educativa que le otorgé el caracter de
autébnomo.

8 Hasta la fecha este anuario se sigue publicando.

?* Esta prueba se aplica desde 1970.
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otros instrumentos normativos que les dieran fuerza legal para asegurar su
continuidad.

Al interior del pais, existen algunas entidades federativas que poseen institutos de
evaluacion, en ocasiones se sitdan en lugar de las areas estatales de evaluacion y
otras veces ademas de ellas®, aunque todos los estados aplican las evaluaciones
desarrolladas por el INEE y la SEP.

2.2.4. Pruebas nacionales de evaluacion educativa

Como se menciond en la seccion anterior México ha participado en diversas
pruebas de evaluacion educativa, destacan cuatro pruebas: la prueba PISA, la
prueba del LLECE®, y las pruebas nacionales EXCALE y ENLACE. Las primeras
tres seran brevemente explicadas en este apartado y la Ultima serd analizada
detalladamente en la siguiente parte.

La prueba PISA es un proyecto de la OCDE que tiene como objetivo evaluar la
formacion de los alumnos cuando llegan al final de la etapa de ensefianza
obligatoria, se aplica cada tres afios a alumnos de 15 afios y cubre las areas de
lectura, mateméticas y competencia cientifica. Se encuentra disefiada para conocer
las competencias?’ de los alumnos (OCDE, 2007).

México desde 2000 ha participado en cinco rondas de la prueba, la Gltima en 2012
donde se obtuvo a nivel internacional el lugar 53 de los 65 paises que participaron,
el puntaje que se obtuvo en matematicas y ciencias fue de 413 y 415
respectivamente, un nivel bajo en comparacién con la media internacional de 494 y
501. Al interior del pais, el Estado de México se colocé en el 11° lugar en
matematicas con un puntaje de 417 y en el 12° lugar en ciencias con 421 puntos, Si
bien, los resultados reflejan que se encuentra por arriba del promedio nacional es
evidente que el desempefio escolar es bajo en comparaciéon con los puntajes

internacionales (Flores y Diaz, 2013).

% Tal es el caso del Estado de México que en el 2007 creé el Instituto de Evaluacién Educativa, organismo
desconcentrado a cargo de la Secretaria de Educacion del Estado.

% A pesar de que las pruebas PISA y LLECE no son pruebas desarrolladas dentro del ambito nacional, es
importante mencionarles ya que ofrecen al pais un punto de comparacién a nivel internacional.

2 E| término competencias es objeto de amplio estudio, la OCDE lo define como “...las habilidades, la pericia y las
aptitudes de los estudiantes para analizar y resolver problemas, para manejar informacién y para enfrentar
situaciones que se les presentaran en la vida adulta y que requeriran de tales habilidades” (OCDE, 2007:5)
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El LLECE fue establecido por la Oficina Regional de Educacion para América Latina
y el Caribe (OREALC) perteneciente a la UNESCO. Esta institucion desarrollé en
1997 el Primer Estudio Regional sobre el Aprendizaje en Primaria, posteriormente
en 2006 se realiz6 el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE)
(Martinez y Blanco, 2010).

En 2013 se realizé el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE)
este estudio mide logros de aprendizaje en matematicas, lenguaje y ciencias
naturales en tercer y sexto grado de primaria e incluye un estudio sobre variables
asociadas a estos logros. La principal caracteristica que diferencia este estudio de la
prueba PISA es que fija los estandares de sus pruebas con base a los objetivos
educativos de los paises miembros, por medio de un andlisis de la curricula de las
areas evaluadas (UNESCO, 2013).

La prueba nacional EXCALE es desarrollada por el INEE y esta compuesta por
pruebas de aprendizaje de gran escala que buscan cuantificar el logro escolar de los
estudiantes de educacién basica, evalian las areas de matematicas, espafiol,
ciencias naturales y ciencias sociales. Es una prueba cuatrianual y los grados a
evaluar son 3° de preescolar, 3°y 6° de primaria, y 3° de secundaria. Los resultados
de esta prueba permiten conocer lo que los estudiantes aprenden de la curricula a
nivel nacional y estatal (INEE, 2014).

Debido a que es una prueba de disefio matricial Gnicamente ofrece resultados en
porcentajes de aciertos de los reactivos formulados, y, solo permite conocer los
contenidos que dominan los estudiantes y aquellos que no, por lo tanto, no presenta

puntuaciones por alumno ni por escuela.

2.3. La Prueba de Evaluacion Nacional del Logro Académico (ENLACE)

La prueba ENLACE es una prueba estandarizada de aplicacién masiva y controlada
a nivel nacional. Utiliza una metodologia de calificacién precisa, que proporciona
referentes de comparacion nacional y ofrece un diagnostico de los estudiantes a
nivel individual, se encuentra centrada en el conocimiento y evalla el resultado del

trabajo escolar contenido en los planes y programas oficiales (Bautista, 2012).
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ENLACE fue aplicada en todos®® los planteles publicos y privados del pais que
imparten educacion basica y corrié a cargo de la SEP desde el inicio, en 2006, hasta
su dltima implementacién, en 2013%. Del afio 2006 al 2012*° su periodo de
aplicacion se daba en el marco de la Semana Nacional de Evaluacion en abril de
cada afio, en 2013 la Semana Nacional de Evaluacion fue cambiada a junio por lo
gue el periodo de aplicacion de la prueba se dio en ese mes.
Se aplicé a nifas y nifios de tercero a sexto de primaria y a jovenes de tercero de
secundaria —hasta el 2008 ya que en el 2009 comenzé a aplicarse a los tres grados
de educacion secundaria- en las asignaturas de esparfiol y matematicas; a partir de
2008 se agregd una tercera asignatura rotativa: ciencias en 2008, en 2009
formacion civica y ética, en 2010 historia, en 2011 geografia, en 2012 ciencias y en
2013 nuevamente formacion civica y ética.
Para el caso de la educacién media superior, esta prueba fue aplicada a partir del
afio 2008 hasta el 2014, a jévenes que cursan el ultimo grado de bachillerato para
evaluar las competencias disciplinarias basicas en los campos de comunicacion
(comprension lectora) y matematicas.
De acuerdo con la SEP (2014) el propésito de ENLACE es generar una sola escala
de caracter nacional que proporcione informacién comparable de los conocimientos
y habilidades que tienen los estudiantes en los temas evaluados, que permita:
e Estimular la participacion de los padres de familia asi como de los jovenes,
en la tarea educativa.
e Proporcionar elementos para facilitar la planeacion de la ensefianza del
aula.
¢ Atender requerimientos especificos de capacitacién a docentes y directivos.
e Sustentar procesos efectivos y pertinentes de planeacion educativa y
politicas publicas.
e Atender criterios de transparencia y rendicion de cuentas.
En el caso de ENLACE Basica, prueba que evalla a alumnos que cursan educaciéon

primaria y secundaria, su objetivo principal es “... valorar el rendimiento académico

%8 Con excepcion de los planteles del estado de Oaxaca.

2 A partir del afio 2014 fue suspendida su aplicacién para realizar un redisefio, en adelante su aplicacién estara a
cargo del INEE.

% En 2009 debido a la contingencia ambiental derivada de la influenza AHIN1 la aplicacién de la prueba se
suspendid y fue reanudada en la tercera semana de mayo.
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de las asignaturas evaluadas... de todos y cada uno de los estudiantes, de los
grupos y escuelas” (SEP, 2013a:3).

El propdsito de ENLACE Media Superior, prueba que evalla a alumnos que cursan
el bachillerato, es “... valorar en qué medida los jovenes egresados de este nivel
educativo son capaces de aplicar a situaciones del mundo real conocimientos y
habilidades basicas adquiridas a lo largo de la trayectoria escolar...” (SEP,
2013a:3).

Existen autores (Backhoff y Contreras, 2014; Camargo, 2012; Mejia, 2012) que
cuestionan o mitigan los propdésitos, resultados y alcances de la prueba ENLACE.
Entre sus principales objeciones es que las pruebas estandarizadas pueden
presentar problemas a la hora de interpretar resultados; que existe corrupcion en su
aplicacion vinculada con los incentivos que se otorgan a los buenos resultados; y
que en algunos casos los reactivos no coinciden con los programas de estudio
establecidos.

Sin embargo, autores como Bautista (2012) y, Valdés y Yafez (2013) utilizan la
prueba ENLACE para analizar diversos temas referentes a la desigualdad social y la
participacion familiar en la educacion, de esta forma, ofrecen un ejemplo de que
ENLACE puede ser un instrumento Util en la elaboracion de diversas investigaciones
educativas.

Al respecto, Campos (2011) elaboré un estudio acerca de la vinculacion de la
prueba ENLACE Bésica con los programas académicos que se imparten en el aula,
para ello, realizé una comparacion de la prueba con las calificaciones bimestrales
que obtienen los alumnos a lo largo del ciclo escolar, utilizando como muestra datos
de las escuelas del Distrito Federal. Su principal conclusién es que lo ensefiado en
el aula si se refleja en la prueba ENLACE.

La prueba ENLACE se disefi6 como instrumento para ayudar a la mejora de la
calidad educativa a través de la participacion informada de sus principales actores y
facilita la obtencibn de un panorama general acerca del comportamiento de la
educacion. Es importante mencionar que independientemente de que existan
objeciones acerca de la prueba, al dia de hoy es la Unica que permite obtener
resultados a nivel nacional, estatal y municipal por tipo de escuela, modalidad

educativa y grado de marginacion, por lo que resulta un instrumento Util bajo el cual
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se obtendran datos que permitan realizar el andlisis acerca de la calidad educativa

del municipio de Metepec.

2.3.1. Estructura general de la prueba ENLACE

De acuerdo con el Manual Técnico de ENLACE 2013, se trata de una prueba censal
que se construye a partir de los componentes curriculares y de competencia
definidos por los especialistas de curriculum de la SEP, por lo tanto es una muestra
intencional de conjunto representativo de los contenidos propios de programas de
estudio de las asignaturas evaluadas en cada grado.

El contenido de las pruebas responde a una tabla o matriz de especificaciones para
cada asignatura-grado y se utiliza una escala estandarizada para todos los grados
educativos considerados —la escala va de 200 a 800 puntos31l- que es
independiente para cada grado o asignatura.

Su formato esta conformado por pruebas objetivas formadas por reactivos de opcién
mdltiple, un cuaderno de preguntas y una hoja de respuestas para lector Gptico,
incluye cuestionarios de contexto para alumnos, padres de familia, docentes y
directores de escuela.

La extension de la prueba es de 50 reactivos (como minimo) y 74 (como maximo)
para cada grado-asignatura. Su aplicacion se realiza en 8 sesiones, de 45 minutos
cada uno, durante dos dias (SEP, 2013a).

Los aspectos que se evallan en el area de espafiol son: a) Produccién oral y
escrita; b) Practicas de busqueda de informacion en fuentes diversas; c)
Construccion de opiniones y valoraciones. En el area de matematicas las principales
consideraciones son: a) Creacion de unidades arbitrarias de medida; b) Uso de
instrumentos de geometria; ¢) Creacion y exploracion de objetos tridimensionales.
Los resultados de la prueba se clasifican en niveles y subniveles de logro: 1.
Insuficiente: necesita adquirir los conocimientos y desarrollar las habilidades de la
asignatura evaluada; 2. Elemental: requiere fortalecer la mayoria de los
conocimientos y desarrollar las habilidades de la asignatura evaluada; 3. Bueno:

muestra un nivel de dominio adecuado de los conocimientos y posee las habilidades

® E| puntaje indica el mayor o menor nivel de logro académico, 200 es el puntaje mas bajo que un alumno o escuela
obtiene y 800 el mas alto si se acierta en la totalidad de los reactivos.
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de la asignatura evaluada; 4. Excelente: posee un alto nivel de dominio de los
conocimientos y las habilidades de la asignatura evaluada (SEP, 2013a).

Los datos que se difunden facilitan la obtencion de un diagndstico por alumno, por
grupo, por escuela, por zona, por entidad y asignaturas. Gracias a los cuestionarios
de contexto también es posible identificar las escuelas por grados de marginacion y

por tipo de sostenimiento, lo que facilita realizar andlisis futuros.

2.3.2. Andlisis general de sus principales resultados a nivel nacional, estatal y
municipal

La prueba ENLACE tiene la intencion de cubrir a todo el territorio nacional, no solo a
todos los estados de la republica sino a todas las escuelas que se encuentran en
ellos, con el fin de obtener un diagnéstico lo mas aproximado posible a la situacién
real de cada escuela en particular y con ello poder plantear medidas de mejora.

Es por esta razén que resulta necesario presentar sus principales resultados a nivel
nacional, estatal y, primordialmente, del municipio de Metepec, caso que ocupa de
manera especial a este trabajo; con el propésito de situar dentro de esta prueba al
municipio en el contexto estatal y nacional.

En consecuencia, se presentaran algunos datos resultantes de la prueba aplicada
en 2013y, de esta manera, se obtendrd un panorama general de la informacién que

en ella se presenta.

2.3.2.1. Cobertura

A nivel nacional la cobertura de ENLACE comprende casi el 100% de todas las
entidades de federativas (SEP, 2013b). En el afio 2013 la prueba fue aplicada en
122, 608 de 134, 750 escuelas® (91%) de educacion basica; en el Estado de
México durante el 2013 se alcanz6 a cubrir un 99.8% de las escuelas que se
encuentran dentro del territorio y un total de 2,023,623 alumnos evaluados
(ENLACE EDOMEX 2013:17).

Cifras similares se encuentran a nivel municipal en Metepec, durante el afio 2013 se
logré tener una cobertura del 100% de los centros educativos que imparten

educacion basica, de acuerdo con los resultados de ENLACE BASICA 2013 fueron

¥ Cifra obtenida del Cemabe, 2013.
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un total de 144> escuelas de primaria y secundaria. Sin embargo, los datos que
reporté el Censo de Escuelas, Maestros y Alumnos de Educacion Basica y Especial
2013 (Cemabe) muestran que el municipio contaba con 158 escuelas de primaria y
secundaria. Es posible que estas diferencias puedan ser explicadas debido a que
los momentos del levantamiento de informacién son diferentes y, por lo tanto se
pueden incluir escuelas privadas que desaparecieron en el transcurso de ese lapso

de tiempo.

2.3.2.2. Resultados béasicos 2013

En el 2013 la prueba ENLACE mostré mejores resultados con respecto a afios
anteriores, ya que el porcentaje de alumnos que tuvieron niveles de logro bueno y
excelente en los niveles de primaria para los rubros de espafiol y matematicas
aumentaron (véase Cuadro 1). Por su parte el Estado de México también registrd
mejoras, sin embargo, se encuentra por debajo del promedio nacional en ambas
asignaturas independientemente del tipo de sostenimiento que cada escuela
registra. De igual manera se registra un comportamiento similar en el nivel
secundaria, no obstante, cabe resaltar que en general para este nivel los resultados

son bajos en comparacién con el nivel primaria.

Cuadro 1. Porcentaje de alumnos con niveles de logro bueno y excelente

2006 21.3 20.6 17.6 14.4 14.7 15.4 4.2 3.3
2007 24.6 25.7 22.3 21.4 18.9 20.6 5.6 5.3
2008 30.5 31.2 27.7 26.6 17.9 18.7 9.2 8.4
2009 32.8 323 31.0 28.0 18.8 19.6 10.1 8.0
2010 36.9 35.0 33.9 30.0 17.6 17.3 12.7 8.8
2011 40.0 37.4 36.9 31.8 17.1 16.1 15.8 11.3
2012 41.8 41.1 44.3 42.2 20.8 18.8 20.3 15.2
2013 42.8 40.8 48.8 45.1 19.7 16.4 21.9 15.3

Fuente: Elaboracién propia con base en datos de ENLACE BASICA

¥ Debido a que se el andlisis sera basado en la prueba ENLACE se ocuparan este niimero de escuelas para este
afno.
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Dentro de esta informacion (Cuadro 1), también es posible observar que, durante el
periodo de aplicacion de la prueba, los resultados de primaria y secundaria en
ambas areas de conocimiento (espafiol y matematicas) mejoraron significativamente
a partir del afo de inicio de la prueba.

Para explicar este incremento pueden plantearse diversas hipétesis: la primera se
deriva de la interrogante acerca de si existi6 un cambio de metodologia significativa
0 un redisefio de la prueba; al respecto es posible decir que no se ha encontrado
dentro de los manuales técnicos ni en estudios que utilicen datos que lo sugieran.
En segundo lugar es posible suponer que el desempefio de los estudiantes mejord
debido a un creciente interés por su parte y por parte de los docentes en mejorar su
ensefianza; en tercer lugar, debido al incentivo econdmico que se le otorgé a los
profesores si sus alumnos obtenian buenos resultados, resulta probable que se
preparase a los alumnos con ahinco para que estos obtuvieran mejores resultados;
en cuarto lugar, los alumnos desarrollaron confianza ante la prueba debido al
conocimiento a posteriori y, por lo tanto, no cometieron errores en la contestacion
del cuestionario.

Las hipotesis antes presentadas no son objetivo de este trabajo de investigacion, sin
embargo son sefialadas porque las cifras en el cuadro generan muchas preguntas

que pueden ser contestadas en futuros trabajos.

2.4. Particularidades del municipio de Metepec

El municipio seleccionado para este estudio es Metepec, que posee caracteristicas
representativas en cuanto a nivel de crecimiento sociodemografico y de desarrollo
humano, tan sélo en los ultimos 20 afos la poblacion ha crecido alrededor de
42.53% pasando de 140,268 habitantes en 1990 a 199,977 habitantes en el 2010, y
crecimiento econdémico derivado de flujos migratorios de poblacion de estratos
medio alto y alto; de inversiones nacionales y transnacionales que han modificado el
espacio urbano con la construccion de grandes centros comerciales, plazas
comerciales, clubes privados; y, para el caso de la vivienda, de la oferta de

urbanizaciones cerradas (Rodriguez, 2002).
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Aunado a esto, de acuerdo con el indice de Desarrollo Humano Municipal 2010,
Metepec es el municipio con el puntaje més alto a nivel estatal, de 0.825, ademas,
se encuentra en el sexto lugar a nivel nacional en el indice de Educacion®.

Ademas de los factores demograficos y de desarrollo que sitan al municipio de
Metepec como objeto factible de estudio para evaluar la calidad educativa que
ofrecen sus escuelas, es importante considerar que dentro de las escuelas las
estrategias de ensefianza y los recursos materiales son distintos dependiendo del
tipo de colegio —existen diferentes metodologias pedagdgicas que son agregadas al
programa de educacién basica y es evidente que las escuelas publicas y privadas
no cuentan con los mismos materiales ni con la misma infraestructura- y que estos
factores también influyen en el logro educativo.

El andlisis de estas diferencias genera conocimiento que puede servir para la
modificaciéon o implementacion de nuevos programas, que contemplen no solo los
contenidos educativos, sino tacticas que dependan de las condiciones particulares
de los colegios, tanto geograficas como socioecondémicas; estos mecanismos de
accion pueden ser complementarios e implementados por distintos niveles de
gobierno, independientes de la Secretaria de Educacion Publica. Por esta razon,
dentro del trabajo se realiza una separacion entre escuelas publicas y privadas.

De acuerdo con la prueba Enlace 2013, en el municipio de Metepec las escuelas
particulares representan el 50% del sistema escolar de educacion basica del
municipio, por lo tanto, su existencia es digna de estudio debido a la multiplicidad de
efectos que puede tener este fendmeno sobre el desarrollo de una poblacion:
desigualdad social y economica, diferencias en el aprendizaje, etc. Estas cifras
contrastan de forma importante con el Estado de México cuyo nimero de planteles

privados de educacion basica es de 1653 (24%, Cuadro 2.).

* El indice de Educacion es calculado con base en las tasas de escolarizacion, alfabetizacion de adultos, paridad e
igualdad entre sexos y la calidad educativa, medida por la tasa de supervivencia del 5° afio de primaria (UNESCO,
2011).

55



Cuadro 2. Numero de Escuelas evaluadas, ENLACE 2013.

Nacional 69231 78% 8281 9.4% 10842 12.3%
Estado de México 9526 83% 1653 14.5% 296 2.5%
Metepec 57 40% 71 50% 16 10%

Fuente: Elaboracién propia con base en ENLACE BASICA 2013

Al respecto, existen estudios realizados a nivel nacional con base en los datos
presentados por la prueba ENLACE que mencionan que las escuelas privadas
obtuvieron los mayores puntajes dentro de la prueba, seguidas por las escuelas de
sostenimiento publico y finalmente las de CONAFE (Rodrigo, et. al. 2009).

Este tipo de efectos genera cuestionamientos acerca de qué factores son los que
influyen para que los alumnos de planteles privados obtengan mejores resultados
gue los de planteles publicos; si este tipo de factores tienen que ver directamente
con diferencias en la ensefianza o con factores socioecondmicos de los alumnos
que tienen un mayor o menor acceso a material escolar, informacion, tiempo de
estudio, etc.

Aunado a lo anterior, los resultados de ENLACE Baéasica 2013 muestran que el
municipio de Metepec obtuvo valores menores al promedio nacional y estatal en sus
niveles de logro bueno y excelente (Véase Cuadro 3.) estos resultados indican que,
a pesar de la amplia presencia del sector privado dentro de la educacién en este

territorio la mayoria de los alumnos no alcanza niveles de logro suficientes.

Cuadro 3. Porcentaje de alumnos con niveles

de logro bueno y excelente, 2013.

Estados Unidos Mexicanos 42.8 48.8 19.7 21.9
Estado de México 40.8 45.1 16.4 15.3
Metepec 25.1 25.2 12.7 10.8

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de ENLACE BASICA
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Consecuentemente, es de importancia analizar este fenomeno a nivel municipal,
para conocer los factores que influyen en la calidad de educacion que se imparte en
el municipio que, si bien, alcanza el indice de Desarrollo Humano (IDH) mas alto a
nivel estado que es de .825, aun no logra obtener una mayoria de alumnos con
niveles de logro aceptables.

Es asi que para conocer las causas probables de este fendmeno es necesario
recurrir a otros factores asociados a la construccion de una educacion de calidad.
Por esta razoén, el marco tedrico en que se basa esta investigacion (Capitulo 1.) se
centra en la teoria del capital cultural de Pierre Bourdieu y en la calidad educativa
como conceptos clave que permiten entender el siguiente capitulo metodolégico

previo al andlisis realizado.
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CAPITULO 3. Metodologia y analisis

En los dos capitulos anteriores se revisaron elementos base que permiten
realizar una vinculacién entre la teoria del capital cultural y los determinantes del
rendimiento académico, esta revision facilita la creacion de la metodologia para
realizar en este trabajo el andlisis de la calidad educativa. Los objetivos principales
de la investigacién radican en conocer si la calidad educativa en el municipio de
Metepec, Estado de México se encuentra vinculada en mayor medida por el capital
cultural de las familias que lo habitan y saber si las escuelas privadas presentan un
mayor rendimiento académico debido a factores asociados al capital cultural de sus
alumnos; para poder abordarlos se eligié realizar un andlisis multinivel de la calidad
educativa que permitiera conjuntar los elementos de la teoria sociol6gica de
Bourdieu y la definicion de calidad educativa elegida a partir de la idea de que el

capital cultural que posee cada alumno influye de manera directa sobre los
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resultados en la evaluacion educativa y, por lo tanto, en la calidad educativa (véase,
Diagrama 2).

No obstante, antes de explicar el disefio metodologico de la investigacion resulta
necesario realizar una explicacion acerca del analisis multinivel; sus
particularidades, como se construye y cuales han sido sus principales usos dentro
de la investigacion educativa; posteriormente se realizard una revision de la
literatura que lo utiliza. Por lo tanto, la primera seccion de este capitulo estara
dedicada a esta exploracién y al reconocimiento de las principales variables
utilizadas dentro de los estudios de rendimiento académico para asi poder identificar
los elementos que se utilizardn en este analisis.

En la segunda seccién se describe el disefio metodoldgico utilizado para el analisis
de la calidad educativa de la educacion basica en el municipio de Metepec, cual es
la poblacion participante en este estudio y la descripcién del planteamiento del
modelo.

Finalmente, en la tercera seccidon se realizard un analisis detallado del modelo
planteado, sus principales resultados asi como sus limitaciones y alcances que
serviran como base para dar paso a las conclusiones en el Ultimo apartado de esta

tesis.
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Diagrama 2. Modelo hipotético del analisis de la calidad educativa
através del concepto del capital cultural. Educacién bésica.
Municipio de Metepec, 2013

Gallego, 2002
Lastra, 2006
Salazar-Elena, 2010

Canital cultural Tipo de escuela Calidad
apital cultura Estatal publica .
P Estatal privada educativa

Estado incorporado e . A
o SEIEM publica Evaluacion educativa
Estado objetivado X . -
L . SEIEM privada Rendimiento académico
Estado institucionalizado

INEE 2003,2008

Bourdieu 1985,1979 OREALC
Bourdieu y Passeron 1970 UNESCO
Bracho, 1990 Blanco, 2010
¥ l
Rendimiento
Variables académico
Académicas Delprata, 2006
Psicoldgicas Garrochoy Gonzalez, 2014 . Prueba Enlace
Socio-familiares Mufioz y Tedduo, 2010 Insuficiente
Identificacion Tejedor, 2003 Elemental
Sei Bueno
Pedagdgicas Exealante

Fuente: Elaboracion propia



3.1. Los modelos de anélisis multinivel

Los modelos de analisis multinivel o también llamados de andlisis jerarquico son
frecuentemente utilizados para estudiar la relacion entre individuos y el contexto en el que
se desenvuelven. Resultan de gran utilidad cuando se tiene una hipétesis inicial que
indica que los sujetos pertenecientes a un mismos medio tendran comportamientos
similares entre si en comparacion con su pertinencia en distintos contextos (Abela, 2011).

De manera técnica los modelos multinivel son descritos en una clasificacién muy conocida
de dos tipos (Hox, 2002): la primera, descrita como una version jerarquica de los analisis
de regresion multiple que es utilizada frecuentemente para analizar datos longitudinales,
datos de entrevistas, datos de estructuras complejas en unidades, andlisis de encuestas
factoriales y disefios de faceta; la segunda, descrita como el andlisis de las estructuras de
covarianza multinivel se emplea para describir e interpretar matrices de covarianza de las
variables observadas (Abela, 2011).

En el ambito de la investigacibn educativa este método fue propuesto por Aitkin y
Longford (1986) en un articulo donde describian cdmo los modelos de regresion lineal que
comunmente se utilizaban dentro del analisis académico solo podian ser utilizados
cuando las variables analizadas eran independientes unas de otras, no obstante dentro
del sistema educativo esto no era posible debido a su estructura anidada —los estudiantes
se encuentran agrupados en aulas, las aulas en escuelas, las escuelas en regiones, las
regiones en estados o paises- por lo tanto, estos autores propusieron el andlisis multinivel
(modelo jerarquico lineal) que permite reconocer y manejar la organizacion jerarquica de
los sistemas educativos y ofrecen resultados con una menor incidencia de errores de
estimacion estadisticos. Asimismo, dentro de sus utilidades méas importantes destaca el
hecho de que permite estimar la aportacion de cada nivel de andlisis, o las interacciones
entre variables de distintos tipos (Murillo, 2008).

Una de las razones mas importantes para utilizar el analisis multinivel dentro de este
trabajo es la facilidad que estos presentan para poder estudiar cada subnivel creado a
través de un modelo propio, cada submodelo expresa la relacion entre las variables de un
determinado nivel y especifica cdmo las variables de ese nivel influyen en las relaciones
que se establecen en otros niveles (Murillo, 1999) del tal manera que, dentro del analisis
de la calidad educativa, para el municipio de Metepec, a través del capital cultural es
posible identificar las variables que se encuentran involucradas dentro de cada subnivel y
estudiar si tienen algin grado de influencia sobre el rendimiento académico de los

alumnos y el puntaje de las escuelas estudiadas.



Por lo tanto, dentro de la investigacion académica son utilizados recurrentemente para
analizar relaciones alumno-escuela- regién o similares, de forma particular son de gran
ayuda para modelizar estadisticamente variables contextuales debido a las caracteristicas
de la poblacion educativa y agruparla en distintos niveles. Es decir, ya que las
observaciones individuales — de un alumno o una escuela- no son completamente
independientes resulta necesario tratar su grado de asociacion con otras variables a
través de distintos grados (Delprato, 2006).

3.1.1. Uso del analisis multinivel en investigaciones del rendimiento académico y calidad
educativa

La revision bibliogréafica realizada por Garrocho y Gonzalez (2014) sefiala que en la
literatura iberoamericana existen abundantes estudios sobre el rendimiento académico y
las variables que lo explican no obstante, es ampliamente reconocido que es un
fendmeno multifactorial, relativo y dinamico (INEE 2008). Algunos autores clasifican los
elementos que lo conforman en tres dimensiones: alumno, familia y escuela (Bracho
1990, Benitez et. al. 2000 y Reynoso 2011) dentro de estas se encuentran diversas
variables relacionadas a los antecedentes de los alumnos, entorno socioeconémico y
caracteristicas de la institucion educativa.

Otros autores como Johnson y Buck (1995) lo clasifican en cuatro grandes bloques:
1.Factores académicos; 2. Factores personales; 3. Factores de adaptacion y 4.Factores
institucionales. A su vez, Tejedor (2003) clasifica cinco niveles: 1. Académicos; 2.
Psicolégicos; 3. Socio-familiares; 4. De identificacién; 5. De Pedagogia.

Existe también una gran cantidad de investigaciones que buscan conocer los
determinantes del rendimiento académico que no se han mencionado y se encuentran
orientadas a conocer caracteristicas de la calidad educativa no obstante, para fines de
esta investigacién resaltan algunos trabajos que son significativos por varias
caracteristicas principales: en primer lugar, estan enfocadas en la educacion basica; en
segundo lugar, que varios de ellos utilizan la prueba ENLACE; en tercer lugar que utilizan
el método de andlisis multinivel para conocer los determinantes del rendimiento
académico o de la calidad educativa.

Uno de ellos es el de Delprato (2006), él busca cuantificar los determinantes del
rendimiento académico del nivel primario argentino en los afios 1993 y 1997 a través de
dos estructuras jerarquicas distintas: 1. De dos niveles: alumnos y escuelas; 2. De tres
niveles: alumnos, escuelas y jurisdicciones. Con ello busca conocer las relaciones

existentes entre las variables entre el alumno y la escuela y, a su vez, modelar las



relaciones que se dan entre si por medio de las variables pertenecientes a las
jurisdicciones. El estudio se bas6 en las pruebas de rendimiento realizadas por el Sistema
Nacional de Evaluaciéon de la Calidad de la Educacion (SINEC). Sus principales
conclusiones sefialan que el nivel educativo de la madre establece un diferencial negativo
en el rendimiento académico; el esfuerzo financiero es un instrumento que permite que las
jurisdicciones del pais sean mas inequitativas por lo tanto, sélo el gasto privado por
alumno resulta significativo para mejorar el rendimiento académico, siendo este
inequitativo. Esta investigacion resulta utii como referencia para este trabajo de
investigacion debido a la clasificacion que realiza por niveles y el uso de variables
contextuales referentes al alumno, la escuela y a las instituciones que financian la
educacion -status socioeconémico, nivel educativo de los padres, recursos de capital de la
escuela, tipo de escuela, gasto en educacion, etc.- este tipo de jerarquizacion sirve como
un ejemplo practico de consulta.

El segundo, es una investigacién publicada por Salazar-Elena (2010) que busca conocer
los factores asociados al logro educativo de acuerdo con los resultados de la prueba
ENLACE en educacién basica para el afio 2010 en todo México y realiza una clasificacion
en dos niveles: estudiante y escuela; en él se utiliza un manejo de las variables en forma
de estructura anidada y los datos extraidos de los resultados de la prueba ENLACE 2010
aplicada a los alumnos y los obtenidos de los cuestionarios socioeconémicos aplicados a
los padres de familia. Dentro de los objetivos principales de esta investigacion se
encuentran el querer establecer la influencia que juega la desigualdad socioeconémica
entre los estudiantes sobre el desempefio educativo que estos revelan, asi como las
distintas modalidades en las que se presenta esta influencia, también se busca estimar la
magnitud de las diferencias en la calidad de la educacién impartida en escuelas, asi como
el grado en que la educacioén se brinda con equidad. Los resultados que se obtuvieron en
esta investigacion y que tienen relacion cercana con la hip6tesis de esta tesis se centran
en la afirmacién de que el tipo de escuela generalmente tiene un impacto sobre el
desempefio educativo sin embargo, también se aclara que se encuentra influenciado en
gran parte por el perfil socioeconémico del alumnado, no obstante al obtener este tipo de
conclusiones se justifica el analisis por niveles que se realizo.

El tercero que sirve como referencia es el presentado por el INEE (2008) que realizd6 un
andlisis multinivel de la calidad educativa en México a partir de los resultados de la prueba
PISA 2006, en el identificé tres niveles a estudiar: estudiante, escuela y region. Las

observaciones que resultaron de este trabajo muestran que tanto el nivel socioeconémico



del estudiante como el de la escuela donde estudian genera efectos directos sobre el
desempefio académico.

El cuarto, de Lastra (2006) busca identificar cuéles son los factores mas importantes que
determinan el aprovechamiento académico utilizando como muestra alumnos de las
escuelas publicas urbanas en la zona metropolitana de la ciudad de Puebla en el 2001, de
tal manera que estima la magnitud, grado de significancia y direccion de los efectos que
las variables involucradas pueden tener sobre los resultados académicos y lo que el autor
denomina eficacia escolar®®. Dentro de la revision bibliogréfica que realiza, identifica seis
grupos de estudio para su andlisis: el bagaje familiar, las caracteristicas de los
estudiantes, los factores de nivel de toda la escuela, los factores que pertenecen al nivel
aula y los factores externos a la escuela no obstante, los agrupa en tres niveles de
analisis para su estudio: los insumos relacionados con el profesor, los insumos
relacionados con los estudiantes y otros insumos (donde se agrupan variables
contextuales, curriculares e indicadores generales). Esta division se realiz6 con el
propésito de identificar diferencias significativas entre los niveles de eficacia de las
diferentes escuelas y destacar las caracteristicas organizacionales que las diferencian.
Dentro de sus principales conclusiones se encuentran la reafirmacién de que los factores
socioecondmicos son muy importantes como determinantes del aprovechamiento
académico, premisa que resulta de gran utilidad para fortalecer la presente investigacion
bajo este supuesto.

Como es posible observar, los trabajos descritos con anterioridad toman como eje inicial
el aprovechamiento escolar (o rendimiento académico) y posteriormente, desagregan sus
variables de acuerdo a las categorias que cada uno ha planteado. Por lo descrito con
anterioridad, de manera general en los estudios de los determinantes del rendimiento
académico y de calidad y/o eficacia educativa los niveles, dimensiones o categorias que
establecen se derivan de variables que son operacionalizables y convenientes para
realizar estudios cuantitativos que pueden ser clasificadas en cinco grandes grupos: 1.
Académicas, 2. Psicolégicas, 3. Socio Familiares, 4. De identificacion, 5. Pedagdgicas.
Dentro de las variables académicas se encuentran cuestiones relacionadas con el tipo de
sostenimiento de la escuela, recursos escolares (biblioteca, materiales instructivos,

profesores capacitados, baja proporcion de alumnos por maestro), nivel de asistencia e

% El autor sefiala que las escuelas se consideran como eficaces cuando "(...)tienen un desempefio superior a lo esperado
una vez que el estatus socioeconémico de los estudiantes y de las escuelas, las habilidades innatas de los estudiantes y
otros factores importantes que no pueden ser controlados por la administracién escolar han sido igualados
estadisticamente" (Lastra, 2006: 230)



infraestructura confiable. Las variables psicologicas son representadas por la inteligencia,
personalidad y estilos de aprendizaje sin embargo, este tipo de variables no pueden ser
analizadas fuera de su contexto socio familiar puesto que son susceptibles de ser
modificadas de acuerdo con el entorno. Con respecto a las variables socio-familiares
existen diversos modos de tipificarlas que abarcan cuestiones como el nivel de
escolaridad de los padres, ingreso familiar, influencia de la comunidad y el territorio, la
cultura y los tiempos dedicados a la recreacion. Por otro lado, las variables de
identificacion hacen referencia a las variables demogréficas que caracterizan al alumno
como la edad, el género, origen etc. Finalmente las variables pedagogicas tienen que ver
con los programas educativos, los métodos de evaluacién y las teorias pedagoégicas que

se aplican al interior de las escuelas (Garrocho y Gonzalez, 2014).

Diagrama 3. Niveles del rendimiento académico

Variable Dimensidn

Variablesacadémicas .
—) Escuela

Variables pedagogicas

Variables psicologicas Alumno-Familia

Variables psocio-familiares

Variables de identificacion

Fuente: Elaboracion propia con base en las variables identificadas por Garrocho y Gonzalez (2014)

En consecuencia, para efectos de esta investigacion seran utilizados los determinantes
del rendimiento académico a través de la clasificacion de alumno- familia y escuela,
dentro de estos niveles seran integrados los cinco grupos de variables anteriormente

descritas (Véase Diagrama 3).
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3.1.2. Descripcién general de los modelos multinivel

A pesar de que diversos autores han planteado los modelos multinivel de forma técnica
para utilizarlos dentro de la investigacion educativa, en este trabajo se eligié tomar la
definicion formal expuesta por Murillo (2008) que los toma como modelos de regresion
lineal clasicos expresados en varios modelos lineales para cada nivel. De tal manera que
los modelos del primer nivel estan relacionados con uno de segundo nivel en el que los
coeficientes de regresion del nivel 1 se regresan en un segundo nivel de variables
explicativas y asi sucesivamente para los diferentes niveles.

A partir de una ecuacion de regresion lineal sencilla con dos variables independientes:

Yi=Bo+Brx1i+B2xi+e;

Si el intercepto toma diferentes valores en funcién de un segundo nivel, la ecuacion

quedara:

Vij=Boj+Bix1ij+B2x2ij+&;
Boj=Bo+Uoj

Donde y;; es la variable respuesta que tiene un alumno i en una escuela |

X14j Y X2;5 las variables explicativas que componen la funcion

g;jes el error que se distribuye normalmente con una varianza constante e igual a d’,
Boj es el promedio de y de la escuela j-ésima

Bo representa el “gran promedio” de y para la poblacion, y

Koj es el efecto asociado a la escuela j-ésima y se supone que tiene media cero y una
: 2
varianza a7y .

Si, ademas de hacer variar el intercepto, se permite que las pendientes sean diferentes

para cada escuela, tenemos la siguiente ecuacion:
Nivel 1: yi=ﬂ0j+ﬁ1jx1ij+32jx2ij+5ij

Nivel 2: B,i=Bo + Uoj; B1+ taj; B2j = B2 + Uz

Con
2
Hoj Ouo
) 2 2
H1oj ~N(0,wﬂ):a)u= I10  Opi
H20j 2

2 2
Ou20 Ou21 Ou2

[e0ij]~N(0, 9,): e = [05]

Para afiadir mas niveles, el planteamiento es analogo.



La estructura de un modelo de dos niveles estd conformada basicamente por los
siguientes pasos:

1. Modelo Nulo (modelo 1)

2. Modelo con las variables de ajuste (modelo II)

3. Conjunto de modelos para los factores de proceso (modelo llla) y de entrada y
contexto (modelo IlIb)

4. Modelo final (modelo 1V)

5. Verificacién del cumplimiento de los supuestos

3.2. Disefio de la investigacién, vinculacion tedrica.

Con la finalidad de que los objetivos de la investigacién se lleven a cabo, y como se
menciond anteriormente, se eligi6 un modelo de analisis multinivel, definido por dos
niveles: escuela y familia. De esta manera se podra conocer la capacidad de incidencia
que tienen los factores familiares en los puntajes de espafiol y matematicas de las
escuelas del municipio de Metepec y si la escuela es un elemento influyente en estos.

Por lo tanto, la poblacién objetivo de este estudio son las familias y las escuelas del
municipio de Metepec. Como fuente de informacion se utilizé la prueba Enlace 2013, de
ella se obtuvieron los puntajes de rendimiento académico por escuela correspondientes a
espafiol y matematicas, y los cuestionarios de contexto socioecondémico que permitieron
conocer informacién acerca de las familias de los alumnos que aplicaron la prueba.

Para realizar el estudio en primer lugar se vincularon los niveles de estudio con los
estados del capital cultural y posteriormente se seleccionaron las variables cuantitativas

gue serian utilizadas (véase, Diagrama 4).



Diagrama 4. Niveles de estudio y variables clasificadas
de acuerdo con la teoria del capital cultural

Escolaridad de la madre
Escolaridad del padre

Tiempo de atencion de la madre
Tiempo de atencién del padre
La familia lee

Ayuda en las tareas

Frecuencia de lectura

Tipo de lectura

Estado incorporado

Familia |
Calidad L.
d ti Ingresos econdmicos
educativa Librosen casa
L Servicios en la vivienda
Estado objetivado ) 3
Bienes materiales
Programas de television que observa
Actividades extraescolares
Estado Promedio espaiiol y matematicas. Prueba Enlace
Escuela | | Grado de marginacién

institucionalizado Tipo de Sostenimiento

Fuente: Elaboracién propia

Como es posible observar, las variables seleccionadas fueron clasificadas de acuerdo a
los estados en que se presenta el capital cultural —incorporado, objetivado e

institucionalizado- y se eligieron de acuerdo a criterios de interpretacion de esta teoria.

3.2.1. Variables integradas al estado incorporado

Para determinar las variables de influencia que pueden ser incluidas dentro del estado
incorporado se consideraron aquellas que atafien al individuo —de manera no fisica®-
pero que tienen que ver con su pertenencia a un entorno familiar, lo que le otorga saberes
y caracteristicas propias de su grupo. Es por esto que se consideraron tanto la
escolaridad del padre como de la madre como elementos que influyen de manera directa
sobre el aprendizaje del alumno, puesto que son ellos los que se encuentran en constante
convivencia y transfieren de manera consciente e inconsciente sus aprendizajes,
experiencias y tendencias. Por lo tanto, se determind que la escolaridad de los padres, el
tiempo de atencidn que le dedican a los hijos, la lectura que la familia realiza, el apoyo en
la elaboracién de las tareas que los padres otorgan a los hijo son elementos que pueden
ayudar a entender el ambiente en el que alumno interactia dia con dia y que tan

acercado se encuentra al aprendizaje.

% Es decir, son elementos no visibles como el tiempo de atencion, o la escolaridad de los padres



Por otro lado, se quisieron agregar dos variables que atafien de manera directa al alumno
y que ayudan a conocer qué tan relacionada esta su disposicién a la lectura -como una
actividad que practicada regularmente ayuda a aumentar el capital cultural- la primera es
la variable correspondiente a la frecuencia lectora y la segunda es el tipo de lectura que
realiza el alumno.

Esta determinacion se realizé debido a que el capital cultural correspondiente al estado
incorporado es un conocimiento “no visible” y en él se encuentran variables que atafien

tanto al alumno de forma individual como a la influencia que la familia tiene sobre de él.

3.2.2. Variables integradas al estado objetivado

De igual manera, se eligieron las variables pertenecientes al estado objetivado basandose
en la idea de que en €l se pueden incluir los bienes tangibles que la familia otorga al
bienestar de un alumno. Si bien, es posible incluir una gran cantidad de bienes fisicos
dentro este estudio se eligié considerar Unicamente aquellos que de forma directa
contribuyen al aumento o disminucién del capital cultural del alumno.

En este sentido, la primera variable a considerar fue los ingresos econémicos ya que de
acuerdo con la teoria de Bourdieu aquellos que poseen un mayor ingreso pertenecen a
las clases dominantes que ejercen la violencia simbélica, generan la arbitrariedad cultural
y, por lo tanto, poseen un mayor capital cultural con respecto a los de menor ingreso.
Otros bienes considerados para ser incluidos como variables es el numero de libros en
casa para conocer si la disponibilidad de bibliografia afecta los resultados de los alumnos.
A su vez, se tomaron en cuenta los servicios en la vivienda tales como la disponibilidad de
internet, teléfono y television por cable debido a que son medios de comunicacion cuya
disponibilidad puede afectar los conocimientos de un alumno. Derivado de esta variable
también fue incluida la disponibilidad de bienes materiales como la tenencia de televisor y
computadora.

Aunado a lo anterior, en funcion de que pueden ayudar a contribuir al mejoramiento de la
actividad académica del alumno se decidi6 incluir las actividades extraescolares como
parte del estado objetivado. Esta determinacion se dio debido a que en general este tipo

de actividades representan un costo que la familia absorbe.

3.2.3. Variables integradas al estado institucionalizado
Con respecto al estado institucionalizado, se consideré de acuerdo con su definiciéon -
relacionada con el grado de estudios que otorga una escuela- ubicar la variable

dependiente del modelo que es el promedio de espafiol y matematicas de la escuela e



incorporar variables contextuales que tienen que ver con las caracteristicas de la escuela
que esta otorgando el titulo de estudios®’, como son: el grado de marginacion y el tipo de
sostenimiento que presentan las escuelas utilizadas.

Ambas variables pueden ayudar a conocer si el tipo de escuela afecta el rendimiento
académico de los estudiantes y en qué medida o, si por el contrario debido a que todas
las escuelas del pais responden a los programas dictados por la SEP no existen
diferencias significativas.

3.2.4. Disefio metodoldgico de la investigacion
El disefio metodolégico de esta investigacion sera descrito por etapas, es decir, serdn
explicados los pasos que se llevaron a cabo para realizar el andlisis de la investigacion.

3.2.4.1. Fuente de informacion

Como se ha mencionado anteriormente, la fuente de informacién para el analisis de este
trabajo es los resultados de la prueba ENLACE, se utilizaron tGnicamente los puntajes de
espafiol y mateméticas para escuelas secundarias del municipio de Metepec, Estado de
México. Ademas de estos puntajes, se tomd en consideracion la informacion
socioecondmica de las familias de los alumnos gracias a los cuestionarios de contexto
que fueron aplicados junto con la prueba ENLACE.

La informacién relacionada con los puntajes de las escuelas se descargé directamente en
la pagina http://www.enlace.sep.gob.mx/ba/, mientras que la informacion correspondiente
a los resultados de las pruebas de contexto fue solicitada a través de los correos de
consulta que se proporcionan en la pagina web mencionada.

El disefio metodolégico de los cuestionarios de contexto, tales como los criterios de
seleccién de las muestras, a qué estados de la republica debian aplicarse, asi como la
seleccién a nivel municipal, no se encuentran especificados en archivos disponibles tal y
como lo menciona el INEE (2015) que menciona la no existencia de claridad en la forma
en que fue calculada la muestra para la aplicacién de los cuestionarios de contexto, sin
embargo dado que es informacion proporcionada directamente por la SEP se procedio a
la revision del cuestionario y a la codificacion de datos.

Cabe mencionar que la informacion que la SEP proporciond para esta investigacion
corresponde Unicamente a los resultados de los cuestionarios de contexto para el Estado

de México.

% En este caso dado que el andlisis corresponde a la educacién basica, el maximo grado de estudios que se puede obtener
es el de haber cursado la escuela secundaria.



3.2.4.2. Revision del cuestionario de contexto ENLACE 2013

El cuestionario de contexto aplicado durante la prueba ENLACE 2013, proporcioné
suficiente informacién para realizar una seleccién de variables contextuales vinculadas
con la teoria del capital cultural. En total el cuestionario cuenta con 76 preguntas que
abarcan datos generales, laborales, caracteristicas del alumno, uso del tiempo, entorno
familiar, manejo de idiomas, computo y entorno escolar, no obstante para este trabajo

Unicamente se utilizaron 19, con sus correspondientes subdivisiones®.

3.2.4.3. Limpieza o depuracion de la base de datos

Una vez revisado el cuestionario de contexto, se procedié a realizar la limpieza y
depuracién de las bases de datos disponibles. En primer lugar, la base de datos del
cuestionario de contexto para el Estado de México contenia 52,724 casos de familias
entrevistadas de los cuales 1,483 corresponden al municipio de Metepec, de estos 929
pertenecen a escuelas secundarias y 554 a escuelas primarias del municipio.

Debido a la disponibilidad de datos, mayormente para secundarias, y al numero de
escuelas secundarias con que cuenta el municipio de Metepec, 63, se eligio realizar el
analisis unicamente con los casos referentes al nivel de estudios de secundaria, de tal
forma que en total se tienen 929 casos, pertenecientes a 35 escuelas del turno matutino,
14 publicas y 21 privadas lo que representa el 55.5% del total de escuelas del municipio.
En el caso de la base de datos perteneciente al puntaje en espafiol y matematicas de las
escuelas secundarias la depuracion se realiz6 de la siguiente manera: de un total de 3700
escuelas secundarias en el Estado de México fueron seleccionadas Unicamente aquellas
pertenecientes al municipio de Metepec, en total 63, de éstas se eligié Unicamente el
turno matutino®, en total 52 escuelas, a su vez se eligieron los puntajes de matematicas y
espafiol del tercer grado de secundaria de cada escuela por considerarse que es el grado
de estudio con el que se finalizan los estudios de educacion basica y, por lo tanto, son
aquellos que ofrecen un panorama mas general del rendimiento académico de las

escuelas y la influencia de las familias en él.

% para conocer el cuestionario de contexto de la Prueba ENLACE, véase Anexo 1.
* Se eligi6 tnicamente el turno matutino con base en la disponibilidad de datos de los cuestionarios de contexto.



3.2.4.4. Cadificacion y etiquetado de datos

De acuerdo con el filtrado de informacion realizado con anterioridad, fue utilizado el
paquete estadistico SPSS* para poder realizar la codificacion, etiquetado de datos y el
analisis multinivel posterior.

Las dificultades encontradas en este proceso tuvieron que ver con la presentacion inicial
de la informacion, en particular con la base de datos del cuestionario socioeconémico
cuyos datos no venian completamente ordenados, en particular las columnas que sirven
como variables de identificacion presentaban datos mezclados que tuvieron que extraerse
para asi poder obtener las claves de centros de trabajo y con ellas poder conocer a qué
escuelas correspondian los datos y poder fusionar ambos archivos; el de contexto con el
de los puntajes.

También se realiz6 el etiquetado de datos de las variables de estudio, la recodificacion de
las variables, se encontraban en literales y se transformaron en numeros, y el
ordenamiento de los casos para poder llevar a cabo el andlisis asi como la fusion de las
dos bases de datos, por lo que el nimero de casos para el analisis se estructuré de la
siguiente forma: 929 casos de andlisis ubicados en 35 escuelas secundarias, 14 publicas,

21 privadas.

3.2.5. Identificacion de niveles del modelo

El modelo consta de dos niveles, el primer nivel corresponde a la escuela y el segundo a
las familias. Fue estructurado de esta forma debido a los objetivos de la investigacion que
busca conocer el grado de incidencia que los factores contextuales familiares tienen sobre
el puntaje de las escuelas dado se obtiene del total de alumnos evaluados en cada
escuela, es posible pensar que estas variables influyen en el rendimiento académico

general de una escuela.

3.2.5.1. El modelo ANOVA

Para realizar el analisis se plantearon dos modelos paralelos, el primero como variable
dependiente el puntaje en espafiol y el segundo como variable dependiente el puntaje en
matematicas.

De esta manera, el primer paso para realizar el modelo multinivel es calculando el modelo

ANOVA o nulo planteado de la siguiente forma:

yij=ﬂ0j+£i

“° Para conocer las ventajas del uso de este paquete estadistico para el calculo de modelos multinivel véase Martinez-
Garrido y Murillo (2014)



Donde y;; es la variable dependiente. El puntaje de espafiol o matematicas.
B,j constante o interseccion

&; que representa el error asociado a cada prondstico individual, los residuos.

La finalidad de calcular el modelo nulo es indicar que una escuela obtiene como
pronostico en rendimiento la media de su puntaje mas una variable aleatoria o error,
alrededor de esa media. Es decir, se quiere conocer como se distribuyen los datos
alrededor de esa media , por lo tanto este modelo informa dos cuestiones, la primera es la
variabilidad dentro de cada centro, la segunda es la variabilidad entre las medias de los
distintos centros escolares (Pardo, 2007).

En el caso de este trabajo no existe variacion al interior de cada centro puesto que no se
tienen disponibles los puntajes de la prueba para cada alumno evaluado al interior del
centro de estudio por lo que la varianza es cero y la media constante. Por lo tanto el
comportamiento de las medias en los distintos centros —tanto de matematicas como de
espafiol- (Véase Gréfica 1 y 2) corresponde Unicamente a la observacion del
comportamiento de las medias de los puntajes de las escuelas evaluadas. En ambos
gréficas el eje de referencia muestra un rango de ndameros del 11 al 45 y cada uno de

ellos representa a una escuela evaluada.

Gréfica 1. Comportamiento de los puntajes en matematicas
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Fuente: Elaboracién propia con base en datos de Enlace 2013



Grafica 1. Comportamiento de los puntajes en espafiol
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Fuente: Elaboracion propia con base en datos de Enlace 2013

3.2.5.2. Modelo primer nivel. Escuela
A partir del modelo nulo, el primer nivel se plante6 agregando dos variables explicativas al

modelo directamente relacionado con las caracteristicas particulares de la escuela:

Yij=PBoj+B1x1ij+B2xaij+Ei

Donde y;; es la variable dependiente. El puntaje de espariol o matematicas.
f,j constante o interseccion

B1 Y B, son las pendientes de la recta de cada una de las variables

x, €es la variable que corresponde al tipo de escuela publica o privada

x,€s la variable que corresponde al tipo de marginacion de cada escuela

€; que representa el error asociado a cada pronéstico individual, los residuos

De esta forma, en este nivel se pretende conocer si el tipo de escuela y de marginacion

tienen relacién con los puntajes de las escuelas.



Cuadro 4. Primer nivel. Escuela

Nivel Nombre de la variable Categoria de la Variable Subdivision
Estado institucionalizado
Alto
Bajo
Grado de marginacion Ordinal Medio
Escuela
Muy Alto
Muy Bajo
) - . Publica
Tipo de sostenimiento Ordinal -
Privada

Fuente: elaboracion propia con base en el cuestionario de contexto para padres de la prueba Enlace 2013
Los resultados de este primer modelo muestran relaciones diferentes en cada una de las

variables explicativas para los promedios de espafol y matematicas aunque en ambos

resultan significativas (p > .05).

Gréfica 1. Distribucion del puntaje en espafiol y significacion de la variable TIPO DE

ESCUELA. Primer nivel, Espafiol.
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Fuente: Elaboracion propia con base en datos de Enlace 2013.

Gréfica 2. Distribucion del puntaje en espafiol y significacién de la variable GRADO

DE MARGINACION. Primer nivel, Espafiol.
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En el caso del puntaje en espafiol se muestra una relacion positiva con respecto al tipo de
escuela y una relacién negativa con respecto al grado de marginacion (Véase Gréfica 1y
Gréfica 2). Es decir, la Gréfica 1 revela que los puntajes de las escuelas privadas son
mayores que los de las escuela publicas por lo tanto, las escuelas tienen mejor
rendimiento académico por el contrario, en el caso del grado de marginacion los
resultados muestran un menor puntaje cuando se tiene un muy bajo nivel de marginacion,
atribuible a las escuelas privadas, con respecto a un nivel bajo, correspondiente a las
escuelas publicas de este municipio.

Gréfica 3. Distribucion del puntaje en espafiol y significacion de la variable
TIPO DE ESCUELA. Primer nivel, Matematicas.
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Grafica 4. Distribucion del puntaje en espafol y significacion de la variable
GRADO DE MARGINACION. Primer nivel, Matematicas.
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Por el contrario, el modelo que estima el puntaje en matematicas muestra relaciones
positivas en ambas variables, (Véase Gréfica 3 y Grafica 4). Por lo tanto, aunque en
ambos casos se obtuvieron puntajes significativos, los resultados correspondientes al
grado de marginacion en el puntaje de espafiol, que muestran una relacion inversa,
resultan un tanto desconcertantes y de alguna forma niegan la hipotesis inicial de esta
investigacion no obstante, se observardn los consiguientes resultados en los niveles

posteriores para poder analizar este fenomeno.

3.2.5.3. Modelo segundo nivel. Familia
En el segundo nivel, nombrado el de la familia, se buscé incorporar las variables
contextuales que pertenecen al estado incorporado y objetivado cuya influencia sobre los
resultados escolares se pretende conocer, por lo que se incorporaron 16 variables al
modelo ademés de las dos que contenia el primer nivel puesto que resultaron
significativas:
Yij=Boj+B1x1ij+BaXnij+BnXnij+&i

Dentro de los cuadros 1y 2 es posible observar estas variables y la forma en la que se
encuentran etiquetadas y categorizadas.
Donde y;; es la variable dependiente. El puntaje de espafiol o matematicas.
pB,j constante o interseccion
B1i, B2 Y Bn son las pendientes de la recta de cada una de las variables
Boj » B1, B2 Y Bn NO son constantes fijos, sus valores pueden cambiar de una escuela a
otra

Boj = Yo T Uoj

B1j =y1+ Ui
Y, €s fijo y representa la recuperacion media de todos las escuelas
Hoj Variabilidad de cada escuela respecto a la media poblacional
y; es la pendiente media
uqj variabilidad de las pendientes de distintas escuelas respecto de la pendiente
poblacional media
x; es la variable que corresponde al tipo de escuela publica o privada
x,€es la variable que corresponde al tipo de marginacion de cada escuela
X, representa el nimero de variables que se incorporaron al segundo nivel (véase Cuadro
5.y Cuadro 6.)

€; que representa el error asociado a cada pronéstico individual, los residuos



Al calcular este modelo en el paquete estadistico SPSS, en el caso del puntaje en espafol
se obtuvieron ocho variables significativas* de las cuales las mas representativas
corresponden al tipo de escuela y al grado de marginacion (véase Figural); en el caso del
puntaje en mateméaticas se obtuvieron seis variables significativas de las cuales destacan
el tipo de escuela, ir al cine y conexion de internet*? (véase Figura 2).
Figura 1. Variables significativas. Segundo nivel, espafiol
TIPODEESCUE ... &%
GRADODEMA... &,

R_06&

R_w&s

- / Espafiol
R_10db &

R_1_3éb
Fuente: Elaboracion propia con base en datos de Enlace 2013

Figura 2. Variables significativas*’. Segundo nivel, matematicas
R_06&H
R 076

R_08éH

8

RO _____ O

R_I_16b / Matematicas
R_1_2dd

&

R_1_36b
R1_4éd
R_1_565

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de Enlace 2013

! Como se muestra en la figura 1. Para conocer el nombre de las variables véase Anexo. 2. Las variablesR 1 1,R 1 2y
R_1_3 corresponden a una sola variable, que en este trabajo se ha denominado tipo de lectura

2 para conocer los resultados completos del calculo de este modelo asi como la correspondencia de variables consulte el
Anexo 2.1

43 ,rs . . . e
Para conocer de manera especifica a qué se refiere cada una de las variables remitirse al ANEXO 2.1
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Por lo tanto, con la intencién de integrar el modelo final se eligieron las variables
significativas resultantes del segundo nivel tanto para el puntaje de espafol como de
matematicas y, de esta forma, conocer los resultados de esta investigacion.

Cuadro 5. Segundo nivel. Familia: estado objetivado

Nivel Nombre de la variable Categoria de la Variable Subdivision
Etado objetivado
Deportes
Novelas
Programas de television que . Comicos
Ordinal
observa Peliculas
Noticieros
Documentales

Tomar clases particulares de materias de la escuela

Jugar con videojuegos
Ver deportes por television
Ver noticias en la television
Ver documentales en la television
Platicar con sus amigos
Realizar alguna actividad deportiva (futbol, basquetbol, natacién,

etc.)
Actividades extraescolares Ordinal Leer algln libro de su interés

Leer revistas especializadas
Leer revistas de documentales
Leer el periddico

Visitar algin Museo o exposicién
Familia __ Ir al cine :
Asistir a algiin espectéculo artistico
Ir al teatro
Ir al zoolégico
Realizar alguna actividad artistica
Menos de 1,500 pesos
De 1,500 a 2,999 pesos
Ingresos econdémicos Ordinal De 3,000 a 7,499 pesos
mensuales en la familia De 7,500 a 14,999 pesos
De 15,000 a 30,000 pesos
Mas de 30,000 pesos
Menos de 10 libros
De 10a 20 libros
. De 21a50libros
Ordinal De 51a 100 libros
De 101 a 200 libros
Mas de 200 libros
Internet
Ordinal Television por cable
Teléfono
Ordinal Televisor

Computadora
Fuente: elaboracién propia con base en el cuestionario de contexto para padres de la prueba Enlace 2013

Libros en casa

Servicios en la vivienda

Bienes materiales
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Cuadro 6. Segundo nivel. Familia: estado incorporado

Nivel

Nombre de la variable

Categoria de la Variable I

Subdivision

Famila

Estado incorporado

Frecuencia de lectura

Ordinal

Nunca

Casi nuna

Regularmente

Casi siempre

Siempre

Tipo de lectura

Ordinal

Le gusta leer

Revistas de entretenimiento

Revistas informativas

Novelas clasicas

Libros de la escuela

Libros (ejemplo: historia, ciencia,tecnologia, biografias, otros)

Libros de consulta (enciclopedias, atlas, otros)

Otras

Escolaridad de la madre

Ordinal

No fue alaescuela

Primaria incompleta

Primaria completa

Secundaria completa

Secundariaincompleta

Bachillerato o carrera técnica

Licenciatura

Maestria

Doctorado

Escolaridad del padre

Ordinal

No fue alaescuela

Primaria incompleta

Primaria completa

Secundaria completa

Secundariaincompleta

Bachillerato o carrera técnica

Licenciatura

Maestria

Doctorado

Tiempo de atencién de la madre a su hijo al
dia

Ordinal

Menos de una hora

Una hora

Dos horas

Tres horas

Cuatro horas

Cinco horas

Seis horas

Siete o més horas

Tiempo de atencidn del padre a su hijo al dia

Ordinal

Menos de una hora

Una hora

Dos horas

Tres horas

Cuatro horas

Cinco horas

Seis horas

Siete o mds horas

La familia lee

Ordinal

Si

No

Apoyo escolar en casa

Ordinal

Hacen la tarea por él

Le ayudan a entender sus tareas pero él las hace

Revisan sus tareas para saber si las hizo bien

Le explican lo que no entiende en clase

Lo ponen aleery le preguntan sobre lo leido

Lo ponen a resolver problemas matematicos

Le compran los materiales que pide su maestro

Lo ponen a repasar lo que vio en la escuela

Platican con el director o algiin maestro sobre su situacidén académica o su
disciplina

Fuente: elaboracién propia con base en el cuestionario de contexto para padres de la prueba Enlace 2013
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3.2.5.4. Modelo final
El modelo final se construye de la misma forma que los modelos anteriores pero, se
incluyen Unicamente las variables que fueron significativas resultado del segundo nivel, de
esta manera se plantea de la siguiente forma:
yij=B0j+B1x1ij+/32xnij...+ﬁnxnij+si

Dentro de los cuadros 1y 2 es posible observar estas variables y la forma en la que se
encuentran etiquetadas y categorizadas.
Donde y;; es la variable dependiente. El puntaje de espafiol o matematicas.
fB,j constante o interseccion
B1i, B2 Y Bn son las pendientes de la recta de cada una de las variables
Boj » B1» B2 Y PBn No son constantes fijos, sus valores pueden cambiar de una escuela a
otra

[))oj = Yo T Uoj

Bij = Y1+ U
Y, €s fijo y representa la recuperacion media de todos las escuelas
Ho; Variabilidad de cada escuela respecto a la media poblacional
y; es la pendiente media
pq; variabilidad de las pendientes de distintas escuelas respecto de la pendiente
poblacional media
x, es la variable que corresponde al tipo de escuela publica o privada
x,€s la variable que corresponde al tipo de marginacion de cada escuela
x, representa el numero de variables que se incorporaron a partir del modelo de segundo
nivel (véase Cuadro 7 y Cuadro 8)

€; que representa el error asociado a cada pronéstico individual, los residuos

Tanto para los puntajes de espafiol como de matematicas las variables de analisis
corresponden al estado institucionalizado e incorporado, dejando de lado las variables del
segundo nivel designadas al estado objetivado ya que no tuvieron un nivel de significancia
valido que permitieran sefialar que el rendimiento académico se ve afectado por ellas.

Es importante mencionar que, a pesar de que las variables correspondientes al estado
institucionalizado no tuvieron un valor mayor a .05 en el puntaje de matematicas se tomo
la decision de incluirlas ya al redondear sus valores alcanzan el valor de significancia
(p > .05).



Cuadro 7. Variables del modelo final. Espafiol

Nivel Nombre de la variable

Estado institucionalizado

Grado de marginacion

Tipo de sostenimiento

Final Espafiol -
Estado incorporado

Situacién laboral de la madre
Ocupacién de la madre
Situacién laboral del padre
Ocupacion del padre
Frecuencia lectora

Le gusta leer

Tipo de lectura

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de Enlace 2013

Cuadro 8. Variables del modelo final. Matematicas

Nivel Nombre de la variable

Estado institucionalizado

Grado de marginacion

Tipo de sostenimiento

Final Matematicas |Estado incorporado

Situacion laboral de la madre
Ocupacion de la madre

Horas de atencién de la madre
Situacién laboral del padre
Ocupacién del padre
Frecuencia lectora

Le gusta leer

Tipo de lectura

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de Enlace 2013

Como resultados del modelo final se tienen que: en el caso de las variables utilizadas
para el puntaje de espafiol todas resultaron significativas y de sentido positivo a excepcion
del grado de marginacién cuyo sentido es negativo, es decir, se obtuvo evidencia de que
las escuelas analizadas tenian mejor puntaje cuando su grado de marginacién era bajo y
menor puntaje cuando el grado de marginacion es muy bajo; en el caso del puntaje en
matematicas todas las variables resultaron significativas y positivas.

Los resultados del modelo definitivo y de la correlacion y nivel de confianza de las

variables que se integraron son analizados en el siguiente apartado™.

4 para conocer los resultados definitivos del modelo final consultar el Anexo 3.



3.3. Andlisis de resultados modelo final

Este apartado tiene como finalidad tomar los resultados que otorga el modelo final y
realizar una vinculaciéon con la teoria bajo la que se desarroll6 esta investigacion. Para
ello, en primer lugar se presenta el coeficiente de correlacién intraclase (CCI) que permite
conocer el grado de interaccion entre niveles o la medida de dependencia ente individuos,
si se encuentra en valores 0.3 hacia abajo indica que el modelo no tiene relacion y si esta
por arriba de 0.7 la correlacion es alta (Martinez- Garrido y Murillo, 2014). En el caso de
los modelos realizados en este trabajo la correlacion es media (véase Cuadro 9) sin
embargo, existe una mayor grado de ajuste entre el primer nivel y el segundo nivel en

comparacion con el modelo final.

Cuadro 9. Coeficientes de correlacion intraclase

Espanol Matematicas
-2LL* CCI** -2LL* CCI**
ANOVA 10,127.78 10,441.54
1 er nivel ESCUELA 9,552.76 0.515 9,944.52 0.512
2do nivel FAMILIA 7,003.03 0.577 7,160.71 0.581
MODELO FINAL 9,290.03 0.430 9,621.91 0.427

Fuente: Elaboracién propia con base en datos de Enlace 2013 y el programa estadistico SPSS
*Log-verosimilitud -2. Criterio de informacién que se utiliza para comparar modelos
** Coeficiente de correlacién intraclase

Como se mencion6 anteriormente, los modelos multinivel no cumplen con los supuestos
de una regresion normal (linealidad, independencia de errores, normalidad, igual
varianza), sin embargo deben cumplir con tres supuestos (Murillo, 2008):

1. El error tiene media nula y varianza constante, es homoscedastico

2. Los componentes aleatorios y el valor previsto son ortogonales

3. El error debe tener una distribucibn normal para que se puedan inferir los

resultados de la muestra de la poblacion

El calculo de los modelos dentro de este trabajo cumple con estos tres supuestos, para
(véase Anexo 3) por lo tanto se puede proceder al andlisis tedrico-empirico.
En segundo lugar, cabe mencionar que los resultados tanto del modelo ANOVA como del
primer y segundo nivel no serdn analizados puesto que son pasos a seguir para llegar al

modelo final en cuyos resultados esta enfocada la investigacion.



Cuadro 10. Variables significativas modelo final

Matematicas Espafiol

Variable Sentido Sig.* Sentido Sig.*
R_06 situacion laboral de la madre + 0.749 + 0.934
R_07 Ocupacion principal de la madre + 0.812 + 0.952
R_08 Situacién laboral del padre + 0.942 + 0.764
R_09 Ocupacion principal del padre + 0.162 + 0.746
R_10Frecuencia lectora + 0.888 + 0.750
R_1 1Lle gustaleer + 0.196 + 0.546
R_1 2 Revistas de entretenimiento + 0.924 + 0.546
R_1 3 Revistas informativas + 0.295 + 0.662

R_1 4 Novelas clasicas + 0.114 + 0

R_1 5Llibros de laescuela + 0.299 + 0

Fuente: Elaboracién propia con base en datos de Enlace 2013 y el programa estadistico SPSS
*Nivel de significancia. Debe ser mayor a .05 para resultar significativo o influyente

No obstante, el objetivo de la investigacion no radica Gnicamente en conocer Unicamente
si estas variables influyen en los puntajes de matematicas y espafiol de las escuelas
analizadas sino vincular estos resultados con la teoria del capital cultural (véase Cuadro
10).

En este sentido, es importante recordar que las 16 variables elegidas para integrar el
modelo final corresponden solo a dos de los tres estados que componen el capital
cultural. Esto puede deberse gracias a que el municipio tiene grados de marginacion
bajos por lo tanto, este tipo variables se encuentran involucradas puesto que su varianza
es minima, consecuentemente es posible inferir que los bienes materiales para las
familias que pertenecen a las escuelas analizadas en el municipio de Metepec no difieren
en gran medida entre familiar y por ello no resultan significativas. Sin embargo, para
realizar un mejor analisis de los resultados del modelo se analizaron cada una de las

variables de forma individual.

3.3.1. Grado de marginacion

Esta variable presenta resultados diferentes con respecto a las demas variables
analizadas, debido a que el puntaje en espafiol es negativo es decir, presenta una
relacion inversa entre el grado de marginacion y el puntaje (véase Grafica 5.) esto indica
que familias cuya marginacion es muy baja influyen de forma negativa en los puntajes de
las escuelas analizadas en comparacion con familias marginacién bajo, esta particularidad
puede ser explicada a partir de estudios como Del Angel y Torres (2007) y Gregorat et.

al. (2009) que muestran resultados de alumnos cuyo nivel de ingreso es intermedio y



obtienen mejores resultados de logro académico que alumnos de mas alto ingreso. No
obstante, esta premisa es contraria con algunos criterios que definen el capital cultural.

Grafica 5. GRADO DE MARGINACION. Modelo final, Espariol
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Por otro lado, dado que el puntaje en matematicas no mostré asociacion significativa y no
se incluye dentro del analisis es posible mencionar que el grado de marginacion no es una

variable capaz de afectar el logro académico en esta materia.

3.3.2. Tipo de sostenimiento

En esta investigacién se ha realizado una mencién especial al tipo de escuela que se
analiza, en particular al tipo de sostenimiento -publico y privado- debido a que se
pretende conocer si el tipo de escuela esta relacionada con un mayor o menor logro
académico. Al respecto, los resultados del modelo tanto para el puntaje en espafiol como
el de matematicas que las escuelas de sostenimiento privado tienen mejores resultados
gue las escuelas de sostenimiento publico, (véase Gréfica 6. y Grafica 7.) eso concuerda
con los resultados de algunos trabajos de evaluacion educativa que se mencionan en el
capitulo 2.

Grafica 6. TIPO DE ESCUELA. Modelo final, Espafiol
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Gréafica 7. TIPO DE ESCUELA. Modelo final, Matematicas
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3.3.3. Situacion laboral y de los padres

Al conocer los valores de significancia de estas variables podemos observar que la
situacion laboral de la madre afecta en mayor medida el rendimiento académico en el
puntaje de espafiol (.934) en comparacion con el de mateméticas (.749). De tal manera
gue, a menores horas de trabajo los alumnos tienen un mayor rendimiento académico.
Esta situacion se revierte al observar los valores correspondientes a la situacion laboral
del padre (.942 en matematicas y .746 en espafiol).

Con estos resultados es posible inferir que la presencia de los padres es fundamental

para que los alumnos tengan un mejor rendimiento escolar, tal como lo muestran estudios
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como el de Gonzélez et. al. (1998), Hoover-Dempsey et. al. (1995) y Machen et. al. (2005)
que demuestran que la participaciébn parental dentro y fuera de la escuela son
fundamentales para mejorar el aprendizaje de los nifios.

Aunado a lo anterior, se observa que las madres poseen un mayor grado de influencia en
el area de espafol y los padres en el area de matematicas, fendbmeno que genera
preguntas acerca de la capacidad que tienen ambos padres en transmitir conocimiento

hacia sus hijos.

3.3.4. Ocupacion principal de los padres

Los resultados de esta variable muestran que la ocupacion que el padre ejerce representa
un menor valor de significancia con respecto a la ocupacién de la madre en ambos
puntajes —espafiol y matematicas- por lo tanto, es posible decir que en el caso de las
familias analizadas las madres ejercen una mayor influencia sobre el mejor rendimiento
académico de sus hijos.

Este resultado posiblemente se encuentra ligado a la variable anterior debido al tiempo
presencial que las madres tienen con sus hijos. A su vez, tanto en el caso del puntaje de
matematicas como el de espafiol, los mejores resultados escolares de los hijos se
encuentran asociados a la ocupacién en la docencia de la madre (Véase Gréficas 8 y 9)
por lo que se infiere que las madres que son profesoras tienen un mayor interés en que
sus hijos aprenden vy, por lo tanto, se involucran en mayor medida en las actividades
escolares de sus hijos.

Gréafica 8. OCUPACION DE LA MADRE. Puntaje en espafiol
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Gréafica 9. OCUPACION DE LA MADRE. Puntaje en matematicas
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Fuente: Elaboracion propia con base en datos de Enlace 2013

3.3.5 Frecuencia lectora y tipo de lectura
En el caso de la frecuencia lectora resulta evidente que entre mas lea el alumno se
obtienen mejores resultados de logro académico, tanto en matematicas como en espafiol
(véase Gréfica 10 y Gréfica 11) debido a que la lectura contribuye a aumentar el capital
cultural del individuo que la realiza.

Grafica 10. Frecuencia lectora. Modelo final, Mateméticas
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Grafica 11. Frecuencia lectora. Modelo final, Espafiol
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No obstante, es importante conocer no sélo que tanto lee el alumno sino el tipo de lectura
que realiza por lo que la observacion de esta variable nos permite conocer de qué manera
se relaciona con el capital cultural. De acuerdo con el Cuadro 10 el que al alumno le guste
leer afecta en mayor medida el puntaje en espafiol que el de matematicas. No obstante, al
verificar las variables que resultaron significativas respecto al tipo de lectura se observa
que las revistas de entretenimiento afectan positivamente en mayor medida el puntaje en
matematicas que el de espafiol; caso contrario son las revistas informativas que
presentan mayor afectacion positiva en el puntaje de espafiol. Por otro lado tanto la
lectura de novelas clasicas como de libros de la escuela parecen afectar Unicamente al
puntaje en matematicas.

De manera general los resultados del modelo final muestran que, el estado incorporado
del alumno influye sobre el logro académico tanto las variables que tienen relacion directa

con la familia como las que le atafien directamente como parte de sus actividades diarias.



Conclusiones

Este trabajo de investigacion surgio de inquietudes especificas acerca de qué tipo de
escuelas ofrecen una mejor calidad educativa, posteriormente con la orientacion de la
asesora de tesis la pregunta se dirigio hacia ¢ cuales son los factores que influyen en que
algunos alumnos presenten mejores resultados en ciertas escuelas? ¢es debido a la
escuela o a los alumnos que acuden a esas instituciones? o ¢ se trata de una combinacion
de ambos? Para vincular estas preguntas con una teoria explicativa se reviso la teoria de
Pierre Bourdieu sobre el concepto de capital cultural.

Por lo tanto, se originé una pregunta en especifico: ¢Cual es el grado de influencia del
capital cultural en la calidad educativa de las escuelas del municipio de Metepec? Aunado
a lo anterior se fijaron los objetivos que debian seguir el trabajo y la hipétesis conductora
expuesta en la introduccion de este trabajo.

Para realizar esta investigacion se efectué un proceso de extensa revision para lograr la
operacionalizacion de las variables tedricas, por lo que se opt6 por utilizar la metodologia
de los modelos de andlisis multinivel cuyas caracteristicas resultaron pertinentes para el

andlisis de que se queria realizar donde se involucran escuelas, familias y sistemas



educativos. De acuerdo con la hipétesis planteada se decidieron dos niveles de estudio:
escuela y familia.

Como conclusiones principales se obtienen dos importantes premisas:

1. El capital cultural si tiene una influencia primordial en el rendimiento académico de las
escuelas del municipio de Metepec.

2. El tipo de sostenimiento de la escuela juega un papel principal en las diferencias que
existen en los niveles de logro académico.

En el caso de la primera premisa, bajo los resultados obtenidos se pudo confirmar la
hipdtesis acerca de la influencia del capital cultural en los resultados académicos debido a
las variables que resultaron significativas en el estudio las cuales muestran de manera
general que existen factores relacionados con el entorno socio-cultural del alumno que
inciden en su desempenfo escolar.

No obstante, existe cierta parcialidad en los resultados que pudieran indicar la negacion
de la hipétesis. Esta tiene que ver con dos causas: la primera radica en el hecho de que
las variables correspondientes al estado objetivado no hayan mostrado influencia
significativa, lo que indica que el capital cultural no determina de manera absoluta la
calidad educativa en el municipio analizado; la segunda causa se deriva en el resultado
obtenido del analisis a la variable grado de marginacion que afecta de manera inversa el
puntaje de la asignatura de espafiol, esto nos lleva a la deduccion de que no
necesariamente los recursos econémicos se encuentran relacionados de manera positiva
con el aprendizaje de los alumnos, o que no afectan todas las areas de aprendizaje —
como es el caso de espafiol- al menos en el municipio de Metepec. No se debe olvidar
que las escuelas del municipio de Metepec presentan bajos niveles de marginaciéon y que
esta situacion favorece la observacion de comportamientos en las variables que quiza no
serian vistos en municipios con una mayor diversidad en el tipo de marginacion.

Sin embargo, estas parcialidades no indican que el capital cultural no interviene de
manera directa en la calidad educativa del municipio, por el contrario, como lo indica
Bourdieu el capital cultural no tiene que ver Gnicamente con los recursos econémicos que
posee el individuo —como podria indicar el grado de marginacion que posee una escuela o
los bienes materiales correspondientes al estado objetivado- sino con habilidades, formas
de hacer, experiencias y conocimientos transmitidos a través de la familia.

La segunda premisa (conclusion) que se obtuvo afirma que, bajo los datos finales
obtenidos del modelo, el tipo de sostenimiento de la escuela se encuentra relacionado de

forma directa con los resultados académicos, es decir, que las escuelas privadas obtienen



mejores logros académicos que las escuelas publicas. Esto, es un efecto esperado puesto
gue existen antecedentes en otras investigaciones que han encontrado conclusiones
similares respecto a este topico y, al observarlo de manera tan local a nivel del municipio
es posible atribuir estas consecuencias al capital cultural que posee la familia del alumno.
Aunado a lo anterior, se confirma la accion de los supuestos “arbitrariedad cultural” y
“dominacion simbdlica” puesto que son las familias con mayores ingresos aquellas que se
pueden permitir llevar a sus hijos a una escuela privada. En consecuencia, es necesario
gue se realicen medidas que favorezcan no solo los programas educativos sino las
instalaciones y los materiales de trabajo con los que cuentan las escuelas publicas v,
principalmente mejorar las condiciones de vida de la poblacién en general de tal manera
que tanto los recursos econdmicos como culturales de la poblacion sean incrementados y
las diferencias entre escuelas publicas y privadas no resulten tan significativas.

En este sentido, resulta preocupante que sean las escuelas privadas del municipio
aguéllas que presenten mejores resultados académicos, debido a que este tipo de
comportamientos podrian generan mayor desigualdad entre la poblacién y un menor
interés por parte de las familias con mayores recursos de involucrarse activamente en la
mejora de la educacién publica. Aunado a lo anterior, para que un alumno pueda seguir
una trayectoria escolar continua y exitosa resulta necesario que la familia garantice las
condiciones econémicas necesarias, tal y como lo mencionan Lépez y Tedesco (2002) por
lo que resulta mas que necesario tener condiciones de vida idoneas para mejorar el
aprendizaje de los alumnos.

De manera general, dentro de los resultados obtenidos es notable que, a pesar de que se
introdujeron diversas variables donde intervienen de manera directa aspectos relativos a
los padres de familia, Unicamente resulten significativas aquéllas que atafien directamente
a la ocupacion y situacion laboral de los padres que, si bien coinciden con investigaciones
previas relacionadas con el capital cultural ayudan a confirmar que un elemento
fundamental en la vida académica de los alumnos y en los resultados de las escuelas es
la influencia de los padres de familia, por lo que se deberia facilitar su participacion activa
en las actividades escolares.

La participacion activa de los padres de familia no solo ayuda a mejorar el rendimiento
académico de los hijos sino la calidad educativa de los centros escolares y es
fundamental para ejercer cambios en las escuelas y en las formas de aprendizaje de los

alumnos (Machen et. al., 2005).



Es importante resaltar que el haber utilizado la metodologia de andlisis multinivel resultd
una decision acertada puesto que permitié correlacionar las variables estudiadas -cuya
composicion por su naturaleza no es independiente- dentro de las diferentes formas de
organizacion que pueden darse en el sistema educativo mexicano, ya que se integraron a
través de un sistema jerarquico sin dejar de lado su interdependencia.

Sin embargo, esta investigacion reconoce sus alcances y limitaciones en varios sentidos,
en primer lugar el hecho de que el estudio se realizé Unicamente para el tercer grado de
educaciéon secundaria debido a la disponibilidad de informacion de los cuestionarios
socioecondmicos otorgados por la SEP y bajo la justificacién de que es el ultimo grado
que el alumno cursa de educacion basica. En segundo lugar el tamafio de la muestra,
puesto que no incluye a todos los centros escolares del municipio lo que habria
proporcionado una mayor informacion, en particular de las escuelas ubicadas en las
zonas rurales del municipio.

Es importante mencionar que si bien esta tesis es un ejercicio académico, cuyo objetivo
inicial radica en analizar la calidad educativa a partir de una perspectiva teérica y que los
resultados obtenidos no representan una generalidad para todo el municipio de Metepec,
nos ofrece un panorama del municipio acerca de la influencia que tiene el capital cultural
sobre la calidad educativa que ofrece con base en las escuelas analizadas.

Aunado a lo anterior, aun existe la interrogante de conocer porqué el municipio analizado
no alcanza un porcentaje alto en los resultados de la prueba Enlace, pese a que alberga
un gran namero de escuelas privadas y posee un IDH superior a la mayoria de los
municipios del pais ¢cual es el elemento que ayuda a explicar esta particularidad?
Probablemente tiene que ver con los programas académicos dictados por la SEP que son
creados a nivel nacional y, por lo tanto, no se encuentran regionalizados y no pueden
atender necesidades especiales que surgen en las diferentes localidades del pais. Para
conocer este fenébmeno habria que desarrollar una nueva investigacion.

Finalmente, de este trabajo surgen preguntas futuras relacionadas con el analisis de la
calidad educativa a partir de otras perspectivas, entre ellas: ¢ es la influencia de los padres
el elemento mas importante en el rendimiento académico de un alumno?; ¢por qué las
escuelas privadas no alcanzan niveles de aprendizaje acordes a los estandares
internacionales pese a que representan a la poblacion que posee un mayor capital
cultural?; ¢qué influencia tiene el territorio en la calidad educativa?; ¢existen diferencias

académicas relevantes entre municipios de un mismo estado?. A pesar de que estas



preguntas no pueden ser contestadas dentro de esta investigacién pueden dar origen a

trabajos posteriores.
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ANEXO 1

Cuestionario de contexto para padres de familia, ENLACE BASICA 2013.
| |

Cuestionario de Contexto Padres

Educacion Basica L

ESTIMADO PADRE DE FAMILIA:

La informacian que be solicitamos senvira para conocer = grado de influencia que tienen en el aprendizaje de los alumncs &l nivel economico y
cultural de la farnilia, asi como algunas acciones familiares y del slumno.

Esta informacion se agregars a la proporcionada por los alumnes, los maestros y los directores de las escuelas seleccionadas en una muestra,
para estimar tamiién |a influencia de algunas actvidades de ensefianza que se realizan en la escuela.

La informacion que usted proporcions nadie |a conocerd (ni &l maestro, ni el director) y stio se daran a conocer kos promedios de escuelas o
prupos de escuslas, por lo que le solicitames atentamente responda este cuestonanio con los datos verdaderos, sin temor a represalias.

Si guien contesta & cuestionario no es alguno de los padres, deberd entender que cuande se habla de “su hije{a)” nos referimes al akemno de
cuyos padres y vivienda solicitamos informacion. Cuando preguntamos sobre su "casa” nes referimos a la vivienda donde wive &l alumno ka
mayeria del tiermpo.

INSTRUCCIONES

1.- Tiene un cuestionario y una hoja de respuestas.

Cuestionario

2.- Lea con atencidn cada pregunta y sus opciones de mspuesta.

3.- Selecciona una opcidn de respuesta e identifique la letra que le comesponde.

4.- No conteste en el cuestionario; la opcidn gue haya elegido, la debe marcar en la hoja de respuestas.
Hoja de respuestas

5= Ubigue an la hoja de respuesias el nimero de la pregunta del cuastionano y la lelra de la opcidn de respuesta que
seleccione.

.- Rellene e circulo de la opeitn que eligid. En todos los casos se le pide elegir sélo una respuesta.
7.- Es importante que rellens totalmente 1o dvalos como & muestra a conlinuacion.

Caorrecto Incomrects
L ] HOO0L®

B.- Ulilice lapiz ded ndmero 2.0 2 %%,

9.- 5i s& equivoca, borre completamente.

10.- No haga ninguna marca fuera de los dvalos.
11.- Mo maltrate ni doble 1a hoja de respuestas.

Secritn 1 D g "

1. ;Cudl es susexo?
a) Masculing
b) Femenno

2. Edad de la madre. 5i ya fallecid seleccione la edad que tendria ahora.
a) Menos de 25 anos
bj De25a20afos
¢} De31a35afos

il Mas de &80 afios.

3. Edad del padre. 5i ya fallecio seleccione Ia edad que tendria ahora.
a) Meneos de 25 afios
bj De25a30afes
¢} De31a35afos
d) De 36240 afios
el De41a45afos
fi  De46a50 afios
gl De51a55 afos
h} De 56 a 80 afios
i) Mas de &0 afios

I
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Flace 2013 Cu.cstmn.anu d:l lCun?r.rto Padres
Educacidn Basica
2 Cual es |a lengua o idioma que hablan en |a casa donde habita su hijoja)?
a) Sdlo espariol
b} Sololengua indigena
cj Espaficl y alguna lengua indigena
d}  Sclo alguna lengua exiranjera (ingles, frances, ofra )
e) Espaficl y alguna lengua extranjera

25u hijo tiene algin tipo de beca?

a) Mo

b}  S5i, solo del Programa Operiunidades

¢}  Si, solo ofro tipo de beca

d}  35i, del Programa Oportunidades y ofro fipo de beca

Seccion 2. Situacion laboral

i

Actualmente la madre

a) sededica stlo 3 las labores del hogar

b} trabaja 8 horas diarias o mas

c) trabaga entre 4 y menos de B horas dianas
d} trabaga menos de 4 horas diarias

&) es pensionada jubilada o retrada

fi  buscaempleo

gl fallecio

& Cual es la ocupacion principal de la madre? Si no esta trabajando o ya fallecid seleccions el Wtimo tipe
de empleo que tuwo.

a} Labores del hogar

b} Jomalera agricola, cargadora, albafid o pescadora

¢}  Obrera, miner o trabajadora de limpieza en oficinas o talleres

d)  Oficinista, secretaria. mesera, chofer, cocinera o vendedora en tiendas

e} Maesira, directora o supenvisora de escuela

fi  Miembro de las fusrzas armadas o policiacas

gl Técnica calficada (mecinica, laboratorista, enfermera, programadora, ofra)
h} Gerente o directora de un negocio o wna oficina de gobiemo

i} Supervisora o administradora de un negocio o compafiia

Actualmente gl padre

a) trabaja 8 horas diarias o mas

b}  trabaja entre 4 y menos de B horas diaras
c) trabaja menos de 4 horas diarias

d} es pensionado, jubilado o retrado

&) es desempleado

fi  fallecio

2 Cual es la ocupacion principal del padre? Si no esta trabajando o ya fallecio seleccione el (timo
tipo de empleo que tuvo.
Labores del hogar
b} Jomalero agricola, cargador, albafiil o pescador
c)  Obrero, minero o trabajador de limpieza en oficinas o talleres
d} Oficinista, labores secretanales, mesero, chofier, cocinero o vendedor en tiendas
&) Masstro, director o supervisor de escuela
fi  Membro de las fuerzas armadas o policiacas
gl Técnico calificado (mecanico, kaboratorista, enfermeno, programador, otro)
h} Gerente o director de un negocio o una oficina de gobiemo
i} Supenvisor ¢ administrador de un negocic o compania

Seccion 3. Caracteristicas personales de mi hijo{a)

10. ;Con qué frecusncia a su hijo(a) le gusta lesr?
Munca

a)

b} Casinunca

c) Regularments
d)  Casi siempre
e}  Siempre
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Cuestionario de Contexto Padres
Educacion Basica

1. ;Qué tipo de lectura acostumbra su hijofa)?

(Elija una sola opcion por linea)

Enlace 2013

11.1 Le gusta leer

11.2 Revistas de entretenimiento

11.3 Rewistas informativas

114 Novelas diisicas

11.5 Libros de la escuela

TI§ Lbros (ejemplo; NiSona. Gencia,

teenplngia_hingrafise_ntme)

11.7 Libros de consulta (enciclopedias. atlas. otros)

11.8 Otras

TR TR T T T

vvvvrrvr!

12, ;Qué tipo de programas de televisidn acostumbea ver su hijo(a)?

(Elija una sola opcion per linga)

121 Depories

122 Movelas

123 Cémicos

124 Peliculas

125 Moticieros

126 Documentales

ol | ||| | S

rvvvvvi

13. ;A =uhijoa) le gusta ir ala escuela?
a) MNosé
by Muypoco
c) Poco
d) Regular
e) Mucha

14. ;A suhijoa) le gusta estudiar?
a) Nese
by Muypoco
c) Poco
d) Regular

e) Mucho
15, ;5u haola) falta a la escuela?
a) MNunca
by Muypoco
c) Poco
d) Regular
e) Mucho

16. ;Hasta qué nived de estudios quiere su hijo{a) begar?
a) Prmaria
by Secundaria
c) Bachillerato o preparatoria
d) Carrera Técnica
e) Licenciatura
fi  Pos
g1 Nose

17. ¢5u hiola) tiene problemas para caminar?
a) Si
b} Ne

18. ¢5u hio(a) iene problemas para escribir?
a) S5i
b} Ne

18. ;5u hiola) tiene problemas para escuchar?

al Si
b Mo

AN
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20.

.

Enlace 2013

5 hijoia) tiene problemas para ver?
a) Si
b} Mo

i3 hijoia) tiene problemas para hablar?
a) Si
B} Mo

a) Si
b} Mo

Seccidn 4. Tiempo libre

23. ; Cudntas weces a la semana su hijoja) lleva a cabo las siguientes actividades?

(Elija una sola opcicn por linea)

_i5u hijo(a) tiene problemas para concentrarse, recordar o aprender?

Cuestionario de Contexto Padres
Educacion Basica

n1 T::;ngu-ldrs particulares de materias de a b R d c :
n2 Jugar con videojuegos a b e d =3 f
n3 Ver deportes por television a b c d e f
234 Ver noticias en la television a 3 c d 3 f
n5 Ver docurmentales en |a television a b c d e f
236 Platicar con sus amigos 3 by C d e i
nT Rn'!aliza' . alguna actr\nda-d deportiva = b - d . f
(fitbol, basquetbol, natacion, ete.)
3.8 Leer algin libro de su interés a b c d e f
o] Leer rewistas especializadas a b C d = f
2310 Leer revistas de documentales (Mational . o . P R .
Geographic, Muy interesante, ofras.)
2311 Leerel periadico a b c d e f
2312 Visitar algin Museo o exposicién a b e d e f
13 Ir al cine a b c d e f
314 mﬂrz g“ggfh:sjespeﬁ.iwln artistico R b c d . :
2315 Iralteatro a b C d ] f
2316 Iral zookogico a b c d e f
2317 Realizar alguna actividad artistica (danza, s b R d . :
canto, pintura, etc.)

24, ;Quiénes habitan la casa donde vive su hijo{a)?

{Elija una sola opcién por linea)

Fmbnha, Do AT Il £

241 Mamaotutora a b
242 Papa o tutor a b
243 Hemanos a b
244 Abuelos a b
245 Ofros a b
T

AuEG ARCTan
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25.

28.

7.

28

3

Cuestionario de Contexto Padres
Educacidn Basica

Miwel maxime de estudios de la madre {Contestar aungue haya fallecido)
a) MNofuealaescusla

b) Primaria incompleta

c) Primaria completa

d) Secundaria completa

e) Secundaria incompleta

f)  Bachillerato o camera técnica

g) Licenciatura

h) Maestria

i) Doclerado

Niwed maximo de estudios del padre (Contestar aungue haya fallecido)
a) Mofue alaescuela

e) Secundaria incompleta

f)  Bachillerato o camera técnica
g) Licenciatura

h) Maestria

| Doctorado

Enlace 2013

zCuantas horas al dia en promedic la madre esta cerca y comunicandose con su hijo{a)?

a) Menos de una hora
b) Unahora

c) Dos horas

d) Tres horas

e) Cualro horas

f)  Cinco horas

g) Seis horas

h) Siete o mas horas

£Cudntas horas al dia en promedio el padre estd cerca ¥ comunicindose con su hijoja)?

a) Menos de una hora
b) Unahora

c) Dos horas

d) Tres horas

e) Cuatro horas

f)  Cinco horas

g) Seis horas

h) Siete o mas horas

. iCuantas personas habitan en la casa donde vive su hijo{a)?

a) 2 personas

b) 204 personas

¢} 566 personas

d) T uBpersonas

e} 2010 persenas

fj  MWasde 10 personas

. i Cuantos hijos{as) Benen en total?
a)

1 hijo{a)
b} 2 hijes{as)
c) 2 hijes{as)
d) 4 hijes{as)
e} 5 hijos{as)
f) 6 hijos(as)
g) 7 hijos(as)
h) 8 hijos{as)
i) 2 hijes{as)
i} 10 hijos{as) o mas

Lo ingresos econdmicos mensuales de |a familia son:

(Para obtener los mgresos de su familia debera sumar los ingresos de todos sus miembros)

a) Menos de 1.500 pesos

b) De 1,500 a 2,899 pesos
c) De 3,000 a 7499 pesos
d) De7.,500 a3 14,999 pesos
e) De 15,000 a 30,000 pesos
f)  Mas de 30,000 pesos

st Dadme WA InAd ©

GuED TN
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Enlace 2013

32, Aproximadamente, ;cudntos lbros tiene en casa? (Mo incluya libros escolares)

a) Menos de 10 libros
b} De 10 a 20 libros
c) De21a 50 libros
d} Dwe51a 100 libros
e} De 101 a 200 libros
fi  Mas de 200 libros

33, ;Como considera la alimentacion de su hijo(a)?

(Elija una sola opcion por linea)

331 En cantidad

Cuestionario de Contexto Padres

Educacion Basica

332 Encalidad

(Elija una sola opcidn por linea)

M. ;Cuales son las secciones del periodico que lee con mayor frecuencia?

341 Leoe periddico a b
342 Depories a b
M3 Politica a b
244 Espectaculos a b
45 Socales a b
M6 Cultural a b
MT Fnanzas a b
ME Policiaca a b
340 Cienciay tecnologia a b
310 Suplementos a b
35 ;las personas que viven con su hijo(a) leen lbros?
a) Si
b} Mo
33 ;Tiene problemas familiares que puedan afectar a su hjo{a) en sus calificaciones?
a) Si
b} Mo

37 ;Alguno de los padres o tutores cuenta con alguno de los siguientes senicios médicos?

[Elija una sola opcion por linea)

371 Tiene senvicio medico
ar2 IMss
7.3 ISS5TE

T4 PEMEX, Defensa o Marina

75  Seguro Popular

376 Insttutos de Sakud Estatales

377 Servicio medico en Instituciones privadas

||| o|ojo|o

33. Dwrante este afio escolar, ; con qué frecuencia usted o alguien de su familia hace lo siguiente para

=u hijofa)?

(Elija una sola opcidn por linea)

Confgafo_Fadms_ASindd 7

231  Hacen la tarea por &l a b c d B
232  Le ayudan a entender sus tareas pero &l las hace a b c d 5
33.3  PRevisan sus tareas para saber si las hizo bien a b c d g
334 Le explican ko que no entiende en clase a b c d g
335 Lo ponen a leer y ke preguntan sobre o leido a b c d =5
336 Lo ponen a resolver problemas matematicos a b c d e
287 Le compran los materiales que pide su masstro a b c d &
388 Loponen arepasarlo que vie en la escuela a b C d =
330 Platican con el director o algin masstro sobre su situacitn a b - d -
academica o su disciplina
T

BRI 0ETH0 |
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Cuestionario de Contexto Padres
Educacisn Baisica

3. ,;U':nedlfelic:ha a su hijoa) cuando le va bien en la escuela?
a) S
by Mo

40. ;Hasta qué nivel de estwdio le gustaria que llegara su hije{a)?
a) Primaria
b} Secundaria
c) Bachllerato o preparatoria
d) Carmera técnica (secretaria, programador, enfermera, etc.)
e} Licenciatura (maestro, ingeniero, médico, ete.)
e} Posigrado (maesiria o doctorado)

Seccitn 6. Vi

41. ;Con cusles de los siguientes servicios o infraestructura cuenta en su casa?

(Elija una sola opcion por linea)

Enlace 2013

41.1 Senicio de energia eléctrica

41.2 Senicio de agua potable entubada

41.3 Piso de fiema

41.4 Drenaje conectado al servicio pablico de ks localidad

41.5 Servicio sanitario exclusivo para la familia (W.C., o excusado)

41.6 Television por cable

41.7 Conexion a Internet

41.8 Recoleccidn de basura

41.0 Telefono

e ||| e |

U'U'U'U'U'U'U’U’U’E

42, ;Cuales de estos bienes hay en su casa?

(Elija una scla opcion por linea)

421 Estufade gas o eléctrica

422 Televisor

423 Automdwd, camioneta o camion

424  Lavadora de ropa

425 Refngerador

42.6  Computadora

427 Grabadora o estéreo

42.8 Homo de microondas

428 Videocassetera o reproductor de DVD

[ TR [ TR T TR VR Y

U’U’U’U’U’U’U’U’U’E

43. ;Cuanios cuartos se ufilizan para dormir en su casa?
a) Une
b) Dos
c) Tres
d) Cuatro
e) Cinco
fil Seisomas

44, En el cuarto donde cocinan, jtambién duermen?
a) Si
b} Mo

45, La casa donde vive su hijo(a) es:
a) Propiedad de los padres y ya se termind de pagar
b) Propiedad de los padres, pero no s ha terminade de pagar
c) Propiedad de un famiiar con & cual vivimos
d) Rentada porlos padres
e) Rentada porun familiar con el cual vivimoes
fi Prestada

Seccion 7. Trayectoria académica

48, Durante los primeros 3 & 4 afios de vida de su hijofa)
a) estuwo en una guarderia infanti
b} estuwwo enun Centro de Desamolio Infantl (CENDI)
c) noesuvo en ninguno de los dos

B

Contesto_Fadms_2013inad &
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Enlace 2013

47. ;Antes de que su hjo(a) aprendiera a keer alguien b= lefa cuentos?
a} Si
B} Mo

48. ;Cudntos afios de preescolar cursd su hijo(a)?

40. Desde que inicié ka primaria su hijo{a), ; cuantos afos ha reprobado?
a) MNnguno
B} Uno
c) Dos
d} Tresomas

Cuestionario de Contexto Padres
Educacion Basica

50. ;Cuantos afies ha dejado de asistir su hijo(a) a la escuela después que inicio su educacion primaria?

a) Minguno (pase a la pregunta 53)
b} Uno

c) Dos

d} Tresomas

51. 5i su hijo{a) dejb de asistir a la escuela, sefiale los motivos

{Elija una sola opcitn por linea) El NO
51.1 Se enferma a b
512 Reprobd a b
51.3  Por problemas economicos a b
514 Tuwo que trabajar a b
515 Tenia problemas con los maestros o con sus companens a b
516 Cemd la escuela temporal o permanentements a b
51.7  Ocumit un desastre natural (haracan, temblor, otro) a b
52 5i su hijo(a) se ha cambiado de escuela, sefiale el motivo
(Elija una sola opeién por linea) El NO
521 (Cambio de escuela a b
522 Por problemas de conducta en la escuela a b
523  Por problemas econtmicos a b
524  Por problemas de bajo rendimiento académico a b
52.5  Mos cambiamos de casa a b
53. ;En cuintas escuelas cursd ka primaria su hijola)?
a) Enwuma
b} Endos
c) Enfres
d} Enmas de fres
84 ;5u hijoja) tiene beca?
a) Si
b} Mo
Seccion 8. Inglés
55. ;Dénde ha estudiado su hijoja) inglés?
(Elija una sola opeion por linea) El NO
551 Haestudiado inglés a b
552 Enlaescuela a b
553 Enunaescuela de idiomas a b
554  Endlexdranjero a b
55.5 Con profesores particulares a b
556 De manera autcdidacta (cassettes, videos, cursos por Intemet) a b
g
Contaste_Fadss_2M3inad 9 M3 0970
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Cuestionario de Contexto Padres

Educacion Basica Enbers a1

Seccidn 9. Computo

56. ;Con qué frecuencia usa su hijofa) la computadora?
a) Munca
b) Algunas veces
¢} Regularmente
d) Frecusntements
g) Siempre

57. ;Para qué usa su hijo{a) Intemet?

{Elija una sola opeitn por linea) [ s [ wo |

571  Usa Intemet a b
57.2 Para chatear con sus amigos a b
57.3  Para buscar informacidn a b

Seccion 10. Entorno escolar
5B, ;Con que frecuencia usted realiza las siguientes actvidades?

(= ”"aﬂam WHHEEJ _

581  Acude a hacer ameglos al salon de su hjo{a) (pintar, asear, b d
g a c e
58.2 Participa en las ceremonias o festivales de |3 escuela a b c d e
583 Asiste alas juntas que organiza & director o el masstro de su = b - d -
hijo{a}
58.4 Asiste alaescuela para la entrega de calficaciones de su b d
hijo{a) 2 c €

50. ;5uhio{a) ha sido agredido en la escuela?
a) Nose
by No ha side agredido
¢} Sl por sus companerss de escuela
d) Si, por personas ajenas ala escuela

60. ;Son seguras |as calles cercanas a la escuela?
al si
b} No

61. ;Como se lleva con el maestro o ks maestros de su hijoja)?
a) Nolols) conozco
by Mal
¢} Regular
d) Bien

62. Si su hijoja) tiene bajas calificaciones, ;usted recibe orientacion del maestro?
a) Munca
by Casinunca
¢} Regulammente
d) Casisiempre
g) Siempre

§3. ;Sigue las recomendaciones del maestro para &l aprovechamiento de su hijoa)?
a) MNunca
by CasiMunca
c) Regularmente
d) Casisiempre
g) Siempre
64, ;El maesiro le ayuda a su hijo(a) cuando tiene bajas calficaciones?
a) Nosé
by MNuncale ayuda
¢} Pocas veces pero necesita mas aywda del massto
d) Pocas veces porgue es lo que necesita mi hije{a)
g) Muchas veces

fil  Siempre
S0
Conbasdo_Fadess_M03% ndd 10 IEAI OSTI0
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85.

a7,

aa.

a9.

70.

7.

T

T3

T4.

Cuestionario de Contexto Padres

Enlace 2013 .
. Educacidn Basica

4El maestro de su hijo(a) organiza visitas a lugares fuera de la escuela? (museos, teatros, fabricas, ete.)
a) Mosé

b} i

c) Mo

. Dwrante este afio escolar, ; han cambiado al{los) maestro(s) de su hijo(a)?

a) Mose
b) Si
c) Mo

En este afio escolar, ;cuantos dias se suspendieron las cdases del grupo de su hijo(a)?
a) Mosé

b} Munca

e} 1a2dias

d) 3aSdias

e} Baildias

f)  Entre 11y 20 dias

g} Misde 20

Die acuerdo con ko que su hijeda) ke platiea, ;su hijp(a) tiene confianza para preguntare a su(s) maestrofs)?
a) Mosé

b} Si

c) Mo

25 hijo(a) ha sido agredido fisica o verbalmente por los maesiros de esta escuela?
a) Mose

B} Si

c) Mo

£5u hijo(a) esta contento en su escuela?
a) Mose

b Si

c) Mo

i Esta usted conforme con la escuela de su hijo(a)?
a) Si
B Mo

£ Omeé tan exigente es la escuela en cuanto a bos estudios?
a) Mosé

b) Mada exigents

c) Pocoexigents

d) Exgente

g} Muy sxigents

;0 tan estricta es |a escuela en cuanto a la discipling?
a) Mosé

b} Mada estricta

c) Pocoestricta

d} Estricta

2] Muy estricta

2 Como califica a la escuela donde estd su hijola)?
a) Mo se como funciona y no pusdo calificarla
b} Mala

c) Regular

d} Buena

g) Excelente

Contasto_Pades_dM3indd 11
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Cuestionario de Contexto Padres

. ) ) Enlace 1011
Educacion Basica

75, ¢Por qué motive cambiaria a su hije{a) de escusla?

{Elija una sola opcion por linea) sl NO
75.1 Lo cambiaria a b
75.2 Pomue esta kejos de mi casa a b
75.3 Porlacalidad de sus maestos a b
75.4 Por el tipo de compahieros a b
75.5 Porlas caracteristicas de la escuela a b
75.6 Porgue conozco una escuela mejor a b
75.7 Pormi stuaciin econdmica a b
76.8 Por lanseguridad de sus alrededores a b
76. zCuien contesto este cuestionario?

a) Madre

b} Padre

c) Tutora)

d) Hermano(a) mayor

e) Otro famliar

fi  H alumno{a)

g oo

Aqui finalizamos
Estimado Padre o Tutor, le agradecemos su
disposicion para resolver el cuestionario y
otorgarnos parte de su tiempo
AN
| Contasto_Pades_2013indd 12 M3 0ETI0 |
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ANEXO 2

2.1. Variables introducidas al modelo

Clasificacion

Etiqueta

Valores asignados

1 ="se dedica solo a las labores del hogar"; 2 =
"trabaja 8 horas diarias 0 mas"; 3 = "trabaja entre 4 y

R_06 Situacidn laboral de la madre menos de 8 horas diarias"; 4 = "trabaja menos de 4
horas diarias"; 5 = "es pensionada, jubilada o
retirada"; 6 = "busca empleo"; 7 = "fallecid"

1 ="labores del hogar"; 2 = "jornalera agricola,
cargadora, albafiil o pescadora"; 3 = "obrera, minera
o trabajadora de limpieza en oficinas o talleres"; 4 =
"oficinista, secretaria, mesera, chofer, cocinera o
vendedora en tiendas"; 5 = "maestra, directora o

R_07 Ocupacion de la madre supervisora de escuela"; 6 = "miembro de las fuerzas
armadas o policiacas"; 7 = "técnica calificada
(mecdnica, laboratorista, enfermera, programadora,
otra)"; 8 = "gerente o directora de un negocio o una
oficina de gobierno"; 9 = "supervisora o
administradora de un negocio o compafiia"

1 ="se dedica solo a las labores del hogar"; 2 =
"trabaja 8 horas diarias 0 mas"; 3 = "trabaja entre 4 y

R_08 Situacidn laboral del padre menos de 8 horas diarias"; 4 = "trabaja menos de 4
horas diarias"; 5 = "es pensionada, jubilada o
retirada"; 6 = "busca empleo"; 7 = "fallecid"

1 ="labores del hogar"; 2 = "jornalera agricola,
cargadora, albafiil o pescadora"; 3 = "obrera, minera
o trabajadora de limpieza en oficinas o talleres"; 4 =
"oficinista, secretaria, mesera, chofer, cocinera o
vendedora en tiendas"; 5 = "maestra, directora o

R_09 Ocupacién del padre supervisora de escuela"; 6 = "miembro de las fuerzas
armadas o policiacas"; 7 = "técnica calificada
(mecanica, laboratorista, enfermera, programadora,
otra)"; 8 = "gerente o directora de un negocio o una
oficina de gobierno"; 9 = "supervisora o
administradora de un negocio o compafiia"

. 1="nunca"; 2 = "casi nunca"; 3 = "regularmente"; 4

R_10 Frecuencia lectora . " o " &
="casi siempre"; 5 = "siempre

R11 Le gusta leer 1="si";2="no"

R_1.2 Revistas de entretenimiento 1="si";2="no"

R_1 3 Revistas informativas 1="si";2="no"

R_1_4 Novelas Clasicas 1="si";2="no"

R_15 Libros de la escuela 1="si";2="no"

Libros (historia, ciencia, .
R 16 ( P , 1="si";2="no"
-= tecnologia, biografias, otros)
Libr nsul
R17 ibros de consulta 1="si" 2 = "no"
- (enciclopedias, atlas, otros)

R_1.8 Otros 1="si";2="no"

R_2_1 Deportes 1="si";2="no"

R_2_2 Novelas 1="si";2="no"

R 23 Comicos 1="si";2="no"

R 2 4 Peliculas 1="si";2="no"

R_2_5 Noticieros 1="si";2="no"

R 2 6 Documentales 1="si";2="no"




Clasificacion Etiqueta Valores asignados

1="nunca"; 2 ="una vez a la semana"; 3 = "dos
veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

Toma clases particulares de

R23_1 materias de la escuela

1="nunca"; 2 ="una vez a la semana"; 3 = "dos
R_23_2 Juega videojuegos veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="una vez a la semana"; 3 = "dos
R_23_3 Ver deportes por televisién veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="unavez alasemana"; 3 ="dos
R_23 4 Ver noticias en television veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="unavezalasemana"; 3 ="dos
R_23_5 Ver documentales en television | veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="unavez alasemana"; 3 ="dos
R_23_6 Platicar con sus amigos veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="una vez a la semana"; 3 = "dos
veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

Realizar alguna actividad

R 23 7 .
- deportiva

1="nunca"; 2 ="una vez a lasemana"; 3 = "dos
R_23_8 Leer algun libro de interés veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="una vez a lasemana"; 3 = "dos
R_23_9 Leer revistas especializadas veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="unavez alasemana"; 3 ="dos
R_23_10 Leer revistas de documentales | veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="unavez alasemana"; 3 ="dos
R_23_ 1 A Leer el periddico veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="una vez a la semana"; 3 = "dos
veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

Visitar algin museo o

R_23_2_A s
- exposicion

1="nunca"; 2 ="una vez a la semana"; 3 = "dos
R_23_13 Ir al cine veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="una vez a la semana"; 3 = "dos
veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

Asistir a algun espectaculo

R_23_14 (a
- - artistico

1="nunca"; 2 ="una vez a la semana"; 3 = "dos
R_23_15 Ir al teatro veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="una vez a la semana"; 3 = "dos
R_23_16 Ir al zooldgico veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

1="nunca"; 2 ="una vez a la semana"; 3 = "dos
veces a la semana"; 4 = "tres veces a la semana"; 5 =
"cuatro veces a la semana"; 6 = "diario"

Realizar alguna actividad

R_23_17 fo
- - artistica

1="no fue a la escuela"; 2 = "primaria incompleta";
3 ="primaria completa"; 4 = "secundaria completa";
R_25 Escolaridad de la madre 5 ="secundaria incompleta"; 6 = "bachillerato o
carrera técnica"; 7 = "licenciatura"; 8 = "maestria"; 9
="doctorado"

1="no fue a la escuela"; 2 = "primaria incompleta";
3 ="primaria completa"; 4 = "secundaria completa";
R_26 Escolaridad del padre 5 ="secundaria incompleta"; 6 = "bachillerato o
carrera técnica"; 7 = "licenciatura"; 8 = "maestria"; 9
="doctorado"

Horas de atencidon de la madre | 1 ="menos de una hora"; 2 ="una hora"; 3 = "dos
al dia horas"; 4 = "tres horas"; 5 = "cuatro horas"; 6 =
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Clasificacion

Etiqueta

Valores asignados

"cinco horas"; 7 = "seis horas"; 8 = "siete 0 mas
horas"

Horas de atencidn del padre al

1 ="menos de una hora"; 2 ="una hora"; 3 ="dos
horas"; 4 = "tres horas"; 5 = "cuatro horas"; 6 =

R 28 dia "cinco horas"; 7 = "seis horas"; 8 = "siete 0 mas
horas"
1 ="menos de 1500 pesos"; 2 = "de 1500 a 2999"; 3
R 31 Ingresos econémicos ="de 3000 a 7499 pesos"; 4 = "de 7500 a 14999"; 5 =
- mensuales de la familia "de 15000 a 30000 pesos"; 6 = "mas de 30000
pesos"
1 ="menos de 10 libros"; 2 ="de 10 a 20 libros"; 3 =
R_32 Libros en casa "de 21 a 50 libros"; 4 ="de 51 a 100 libros"; 5 = "de
101 a 200 libros"; 6 = "mas de 200 libros"
R_35 La familia lee libros 1="si";2="no"
1="nunca"; 2 = "algunas veces"; 3 =
R 38 1 Hacen la tarea por él N -y g" e " s "
regularmente"; 4 = "casi siempre"; 5 = "siempre
R 38 2 Le ayudan a entender sus 1="nunca"; 2 = "algunas veces"; 3 =
- - tareas pero él las hace "regularmente"; 4 = "casi siempre"; 5 = "siempre"
R 38 3 Revisan sus tareas para saber si | 1 ="nunca"; 2 = "algunas veces"; 3 =
- - las hizo bien "regularmente"; 4 = "casi siempre"; 5 = "siempre"
R 38 4 Le explican lo que no entiende | 1 ="nunca"; 2 = "algunas veces"; 3 =
- en clase "regularmente"; 4 = "casi siempre"; 5 = "siempre"
R 38 5 Lo ponen a leery le preguntan | 1 ="nunca"; 2 = "algunas veces"; 3 =
- sobre lo leido "regularmente"; 4 = "casi siempre"; 5 = "siempre"
R 38 6 Lo ponen a resolver problemas | 1 ="nunca"; 2 = "algunas veces"; 3 =
- - matematicos "regularmente"; 4 = "casi siempre"; 5 = "siempre"
R 38 7 Le compran los materiales que | 1 ="nunca"; 2 = "algunas veces"; 3 =
- - pide su maestro "regularmente"; 4 = "casi siempre"; 5 = "siempre"
R 38 8 Lo ponen a repasar lo que vio 1="nunca"; 2 = "algunas veces"; 3 =
- = en la escuela "regularmente"; 4 = "casi siempre"; 5 = "siempre"
Platican con el director o algun . " " "
X L, 1="nunca"; 2 = "algunas veces"; 3 =
R_38_9 maestro sobre su situacion " " " " - "
L o regularmente"; 4 = "casi siempre"; 5 = "siempre
académica o su disciplina
R_41_6 Cuenta con television por cable | 1="si"; 2 ="no"
R_41_7 Cuenta con conexién a internet | 1="si"; 2 ="no"
R_42 2 Cuenta con televisor 1="si";2="no"
R_42_6 Cuenta con computadora 1="si";2="no"
R 60 Seguridad de las calles cercanas 1="si" 2 = "no"
- a la escuela
R 72 Exigencia académica de la 1="nosé"; 2 ="nada exigente"; 3 = "poco
- escuela exigente"; 4 = "exigente"; 5 = "muy exigente"
- 1= &"- 2 = "nada estricta’; 3 = " tricta"; 4
R_73 Disciplina de la escuela " nq > " "na aes r'|c a" poco estricta
="estricta"; 5 = "muy estricta
1="no sé como funcionayn lificarla"; 2 =
R_74 Calificacion de la escuela 0 s€ como funciona y no puedo calificarla;

"mala"; 3 = "regular"; 4 = "buena"; 5 = "excelente"

TIPODEESCUELA

TIPO DE ESCUELA

1="PUBLICA"; 2 = "PRIVADA"

GRADODEMARGINACION

GRADO DE MARGINACION

1="ALTO"; 2 = "BAJO"; 3 = "MEDIO"; 4 = "MUY
ALTO"; 5 = "MUY BAJO"

Espafiol

Puntaje en espafiol tercer
grado

Matematicas

Puntaje en matematicas tercer
grado




2.2. Modelo primer nivel, escuela. Espafiol

Cuadro A2.1 Valores de significancia

Origen F DF1 DF2 SIG.

MODELO CORREGIDO 389.659 2 926 0.0568
TIPO DE ESCUELA 534.51 1 926 0.0654
GRADO DE MARGINACION 9.103 1 926 -0.0532

Distribucidn de probabilidad: Normal
Funcién de enlace: Identidad

Cuadro A2.2 Medias estimadas. Tipo de escuela

1 0,
Tipo de escuela Media Error tipico Interyalo de confla‘nza 5%
Inferior Superior
Publica 491.074 2.784 485.611 496.537
Privada 562.964 1.896 559.244 566.685

Cuadro A2.3 Medias estimadas. Grado de marginacion

i 0,
Grado de marginacién Media Error tipico Interyalo de conflanz'a 95%
Inferior Superior
Bajo 523.738 3.358 526.148 539.329
Muy bajo 521.299 1.555 518.248 524.351

Grafica A2.1 Valores pronosticados. Primer nivel, espafiol
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2.3 Modelo primer nivel, escuela. Mateméticas

Cuadro A2.4 Valores de significancia

Origen F DF1 DF2 SIG.

MODELO CORREGIDO 320.197 2 926| 0.0676
TIPO DE ESCUELA 526.211 1 926| 0.0896
GRADO DE MARGINACION 1.647 1 926 0.2

Distribucion de probabilidad: Normal
Funcién de enlace: Identidad

Cuadro A2.5 Medias estimadas. Tipo de escuela

Tipo de escuela

Media | Error tipico

Intervalo de confianza 95%

Inferior Superior
Publica 518.597 3.439 511.847 525.347
Privada 606.73 2.342 602.134 611.327

Cuadro A2.6 Medias estimadas. Grado de marginacion

1 0,
Grado de marginacidon| Media | Error tipico Interyalo de conflanz? 9%
Inferior Superior
Bajo 559.658 4.15 551.514 567.8
Muy bajo 565.67 1.921 561.9 569.44

Gréfica A2.2 Valores pronosticados. ler nivel, mateméticas
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2.4 Modelo segundo nivel, familia. Espafiol

Cuadro A2.7. Valores del modelo

Intervalo de confianza 95%

Término del modelo Coeficiente Error tipico T Sig.
Inferior Superior
Interseccion 477.556 172.548 2.768 0.062 138.672 816.441
Tipo de escuela=1 -64.859 11.317 -5.731 0.0492 -87.087 -42.632
Tipo de escuela=2 78.126 9.236 3.131 0.0498 50.632 59.236
Grado de marginacion=2 21.281 5.323 3.998 0.0485 34.523 62.894
Grado de marginacion=5 34.751 21.632 3.423 0.04963 23.751 58.372
R_06=0 1.324 26.304 0.05 0.96 -50.338 52.986
R_06=1 10.848 21.747 0.499 0.618 -31.863 53.558
R_06=2 13.652 22.044 0.619 0.536 -29.643 56.947
R_06=3 11.817 22.116 0.534 0.593 -31.619 55.253
R_06=4 0 0 0 0 0 0
R_07=0 33.114 55.42 0.598 0.55 -75.73 141.959
R_07=1 20.69 39.847 0.519 0.604 -57.569 98.95
R_07=2 16.969 40.331 0.421 0.674 -62.241 96.178
R_07=3 22.866 40.063 0.0571 0.568 -55.819 101.55
R_07=4 19.786 41.314 0.479 0.632 -61.355 100.927
R_07=5 24.976 44.553 0.651 0.575 -62.527 112.479
R_07=6 16.801 42.579 0.395 0.693 -66.823 100.425
R_07=7 0 0 0 0 0 0
R_08=0 -1.205 17.597 -0.069 0.945 -35.765 33.355
R_08=1 -3.491 7.163 -0.487 0.626 -17.558 10.577
R_08=2 -7.129 24.679 -0.289 0.773 -55.598 41.34
R_08=3 -8.248 8.593 -0.96 0.338 -25.124 8.629
R_08=4 6.118 7.128 0.858 0.391 -7.881 20.116
R_08=5 6.19 7.531 0.822 0.411 -8.602 20.981
R_08=6 -29.702 25.835 -1.15 0.251 -80.442 21.039
R_08=7 2.967 10.416 0.285 0.776 -17.49 23.425
R_08=8 7.732 8.553 0.904 0.366 -9.067 24531
R_08=9 0 0 0 0 0 0
R_09=0 24.055 21.148 1.137 0.256 -17.48 65.591
R_09=1 15.539 13.131 1.183 0.237 -10.25 41.328
R_09=2 12.599 14.345 0.878 0.38 -15.575 40.773
R_09=3 6.374 20.119 0.317 0.751 -33.139 45.888
R_09=4 10.403 21.783 0.478 0.633 -32.379 53.185
R_09=5 7.605 15.147 0.502 0.616 -22.143 37.353
R_09=6 0 0 0 0 0 0
R_10=0 -3.079 10.904 -0.282 0.778 -24.494 18.336
R_10=1 -6.372 15.63 -0.408 0.684 -37.069 24.325
R_10=2 -8.069 7.842 -1.029 0.304 -23.469 7.332
R_10=3 -4.87 6.453 -0.755 0.451 -17.543 7.804
R_10=4 -3.22 6.545 -0.492 0.623 -16.075 9.635
R_10=5 13.996 11.077 1.264 0.207 -7.759 35.75
R_10=6 10.993 12.611 0.872 0.384 -13.774 35.761
R_10=7 -7.943 6.914 -1.149 0.251 -21.523 5.636
R_10=8 5.757 5.261 1.094 0.274 -4.576 16.091
R_10=9 0 0 0 0 0 0
R_1_1=0 -14.188 24.596 -0.577 0.564 -62.495 34.119
R_1 1=1 4.239 10.723 0.395 0.693 -16.82 25.299
R_1_1=2 0 0 0 0 0 0
R_1_2=0 -39.027 84.014 -0.465 0.642 -204.03 125.977
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Intervalo de confianza 95%
Término del modelo Coeficiente Error tipico T Sig.
Inferior Superior
R_1 2=1 -5.026 4.527 -1.11 0.267 -13.918 3.865
R_1_2=2 0 0 0 0 0 0
R_13=0 0 0 0 0 0 0
R_1 3=1 -2.494 10.77 -0.232 0.817 -23.647 18.659
R_13=2 0 0 0 0 0 0
R_1_4=0 15.317 48.221 0.318 0.751 -79.338 110.023
R_1 4=1 1.697 3.774 0.45 0.653 -5.714 9.109
R_1_4=2 0 0 0 0 0 0
R_1 5=0 68.514 107.786 0.636 0.525 -143.177 280.205
R_1 5=1 2.043 4.27 0.478 0.633 -6.343 10.429
R_1_5=2 0 0 0 0 0 0
R_1_6=0 68.599 67.069 1.023 0.307 -63.125 200.324
R_1 6=1 -2.955 3.941 -0.75 0.454 -10.695 4.786
R_1_6=2 0 0 0 0 0 0
R_1_7=0 -33.529 36.086 -0.929 0.353 -104.402 37.344
R_1 7=1 4.351 3.871 1.124 0.261 -3.251 11.953
R_1_7=2 0 0 0 0 0 0
R_1 8=0 -13.931 35.847 -0.389 0.698 -84.335 56.473
R_1 8=1 6.235 3.676 1.696 0.09 -0.984 13.455
R_1_8=2 0 0 0 0 0 0
R_2_1=0 -11.522 19.984 -0.577 0.564 -50.771 27.727
R_2_1-=1 6.942 4.134 1.679 0.094 -1.177 15.06
R_2_1=2 0 0 0 0 0 0
R_2_2=0 32.465 78.956 0.411 0.681 -122.605 187.534
R_2_2=1 4.26 3.842 1.109 0.268 -3.286 11.806
R_2_2=2 0 0 0 0 0 0
R_2_3=0 33.722 90.235 0.374 0.709 -143.499 210.942
R_2_3=1 -3.227 3.925 -0.822 0.411 -10.936 4.482
R_2_3=2 0 0 0 0 0 0
R_2_4=0 32.608 36.598 0.891 0.373 -39.27 104.486
R_2_4-=1 0.316 4.611 0.069 0.945 -8.74 9.372
R_2_4=2 0 0 0 0 0 0
R_2_5=0 -23.591 68.945 -0.342 0.732 -158.999 111.816
R_2_5=1 1.997 7.272 0.275 0.784 -12.284 16.279
R_2_5=2 0 0 0 0 0 0
R_2_6=0 -82.436 116.357 -0.708 0.479 -310.962 146.09
R_2_6=1 -6.144 4.201 -1.462 0.144 -14.396 2.107
R_2_6=2 0 0 0 0 0 0
R_23_1=0 10.772 38.213 0.282 0.778 -64.278 85.822
R_23_1=1 0.48 32.271 0.015 0.988 -62.9 63.86
R_23_1=2 9.108 33.69 0.27 0.787 -57.059 75.274
R_23_1=3 -3.316 33.095 -0.1 0.92 -68.314 61.683
R_23_1=4 6.642 34.754 0.191 0.849 -61.615 74.899
R_23_1=5 17.795 34.351 0.518 0.605 -49.67 85.259
R_23_1=6 0 0 0 0 0 0
R_23_2=0 -1.312 25.987 -0.05 0.96 -52.351 49.727
R_23_2=1 3.181 10.615 0.3 0.765 -17.666 24.028
R_23_2=2 8.457 11.357 0.745 0.457 -13.848 30.763
R_23_2=3 -2.829 11.971 -0.236 0.813 -26.34 20.682
R_23_2=4 15.315 14.487 1.057 0.291 -13.138 43.767
R_23_2=5 0.637 29.082 0.022 0.983 -56.48 57.754

Distribucién de probabilidad: normal

Funcién de enlace: identidad
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Grafica A2.3 Valores pronosticados. 2° nivel, espafiol
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2.5 Modelo segundo nivel, familia. Mateméticas

Cuadro 2A.8 Valores del modelo

Intervalo de confianza
Té;:;:‘;:el Coeficiente tEI::; T Sig. 95%
Inferior Superior
Interseccién 476.408 197.261 2.415 0.162 88.987 863.828
e:iZ:I:: . 62.346 10.227 3.184 0.056 81.389 869.236
e:i'::l::z 72.586 7.895 3.259 0.0621 50.118 60.219
Grado de
marginacion=2 20.387 4.574 3.672 0.001 32121 60.183
Grado de
marghnarién=5 22.874 21.963 3.449 0.0237 21.892 56.321
R_06=0 18.848 30.072 0.627 0.531 -40.212 77.909
R_06=1 32.429 24.861 1.304 0.193 -16.399 81.257
R_06=2 33.56 25.201 1.332 0.183 -15.935 83.056
R_06=3 31.915 25.284 1.262 0.207 -17.743 81.572
R_06=4 0 0 0 0 0 0
R_07=0 114.696 63.357 1.81 0.071 -9.737 239.129
R_07=1 55.612 45.554 1221 0.223 -33.856 145.08
R_07=2 52.328 46.107 1135 0.257 -38.225 142.882
R_07=3 52.336 45.801 1.143 0.254 -37.618 142.29
R_07=4 63.434 47.231 1.343 0.18 -29.329 156.196
R_07=5 75.317 50.934 1.479 0.14 -24.718 175.353
R_07=6 67.428 48.677 1.385 0.167 -28.173 163.029
R_07=7 0 0 0 0 0 0
R_08=0 0.656 20.117 0.033 0.974 -38.853 40.166
R_08=1 -0.849 8.188 -0.104 0.917 -16.931 15.233
R_08=2 -11.639 28.213 -0.413 0.68 -67.049 43.772
R_08=3 -0.041 9.823 -0.004 0.997 -19.334 19.253
R_08=4 7.809 8.148 0.958 0.338 -8.194 23.812
R_08=5 11.332 8.61 1.316 0.189 -5.578 28.242
R_08=6 -14.254 29.535 -0.483 0.63 -72.261 43.754
R_08=7 8.664 11.908 0.728 0.467 -14.723 32.052
R_08=8 6.014 9.778 0.615 0.539 -13.191 25.219
R_08=9 0 0 0 0 0 0
R_09=0 -8.952 24177 -0.37 0.711 -56.436 38.532
R_09=1 2.169 15.011 0.144 0.885 -27.313 31.652
R_09=2 -3.418 16.4 -0.208 0.835 -35.628 28.791
R_09=3 -31.448 23 -1.367 0.172 -76.62 13.725
R_09=4 -4.022 24.903 -0.162 0.872 -52.932 44.887
R_09=5 -8.646 17.316 -0.499 0.618 -42.654 25.363
R_09=6 0 0 0 0 0 0
R_10=0 6.887 12.466 0.552 0.581 -17.596 31.369
R_10=1 -6.536 17.688 -0.366 0.715 -41.629 28.558
R_10=2 -2.432 8.965 0.271 0.786 -20.039 15.174
R_10=3 -2.381 7.377 -0.323 0.747 -16.87 12.108
R_10=4 3.411 7.483 0.456 0.649 -11.285 18.107
R_10=5 19.775 12.663 1.562 0.119 -5.095 44.645
R_10=6 10.199 14.417 0.707 0.48 -18.116 38.514
R_10=7 -4.572 7.904 -0.578 0.563 -20.096 10.952
R_10=8 7.374 6.015 1.226 0.221 -4.44 19.187
R_10=9 0 0 0 0 0 0
R_1_1=0 -7.094 28.119 -0.252 0.801 -62.32 48.131




Intervalo de confianza

Término del Coeficiente E’rr.or T Sig. 95%
modelo tipico Inferior Superior
R_1_1=1 28.106 12.259 2.293 0.022 4.03 52.182
R_1_1=2 0 0 0 0 0 0
R_1_2=0 -55.425 96.046 -0.577 0.564 -244.06 133.21
R_1_2=1 -3.781 5.176 -0.731 0.465 -13.946 6.384
R_1_2=2 0 0 0 0 0 0
R_1_3=0 0 0 0 0 0 0
R_1_3=1 -25.667 12.313 -2.085 0.038 -49.85 -1.485
R_1_3=2 0 0 0 0 0 0
R_1_4=0 54.663 55.127 0.992 0.322 -53.606 162.933
R_1_4-1 1.747 4.314 0.405 0.686 -6.726 10.221
R_1_4=2 0 0 0 0 0 0
R_1_5=0 23.713 123.223 0.192 0.847 218:296 265.723
R_1_5=1 -2.708 4.881 -0.555 0.579 -12.295 6.879
R_1_5=2 0 0 0 0 0 0
R_1_6=0 28.833 76.675 0.376 0.707 12 1:757 179.423
R_1_6=1 -2.865 4.506 -0.636 0.525 -11.714 5.984
R_1_6=2 0 0 0 0 0 0
R_1_7=0 3.317 41.255 0.08 0.936 -77.707 84.341
R_1_7=1 4.567 4.425 1.032 0.302 -4.124 13.258
R_1_7=2 0 0 0 0 0 0
R_1_8=0 -29.691 40.981 -0.724 0.469 110.178 50.797
R_1_8=1 6.573 4.202 1.564 0.118 -1.68 14.826
R_1_8=2 0 0 0 0 0 0
R_2_1=0 2.301 22.846 0.101 0.92 -42.57 47.171
R_2_1=1 7.888 4.726 1.669 0.096 -1.394 17.169
R_2_1=2 0 0 0 0 0 0
R_2_2=0 -36.104 90.064 -0.4 0.689 2 3:383 141.175
R_2_2=1 1.258 4.392 0.286 0.775 -7.369 9.884
R_2_2=2 0 0 0 0 0 0
R_2_3=0 -5.397 103.158 -0.052 0.958 207:999 197.206
R_2_3=1 -1.914 4.487 -0.427 0.67 -10.727 6.899
R_2_3=2 0 0 0 0 0 0
R_2_4=0 32.881 41.839 0.786 0.432 -49.291 115.053
R_2_4=1 -1.072 5.271 -0.203 0.839 -11.426 9.281
R_2_4=2 0 0 0 0 0 0
R_2_5=0 51.877 78.819 0.658 0.511 102:923 206.678
R_2_5=1 -0.226 8.316 -0.027 0.978 -16.553 16.101
R_2_5=2 0 0 0 0 0 0
R_2_6=0 -55.037 133.022 -0.414 0.679 316:293 206.219
R_2_6-1 -2.559 4.803 -0.533 0.594 -11.992 6.875
R_2_6=2 0 0 0 0 0 0
R_23_1=0 -15.87 43.686 -0.363 0.717 101.669 69.929
R_23_1-1 -21.033 36.893 -0.57 0.569 -93.49 51.424
R_23_1=2 -16.847 38.515 -0.437 0.662 -92.491 58.796
R_23_1=3 -28.154 37.835 -0.744 0.457 102.461 46.153
R_23_1=4 -30.791 39.732 -0.775 0.439 108.824 47.242
R_23_1=5 -12.327 39.27 -0.314 0.754 -89.454 64.8




Intervalo de confianza
Término del Coeficiente E’rr.or T Sig. 95%
modelo tipico Inferior Superior

R_23_1=6 0 0 0 0 0 0

R_23_2=0 -7.673 29.709 -0.258 0.796 -66.021 50.676
R_23_2=1 9.844 12.135 0.811 0.418 -13.989 33.676
R_23_2=2 10.16 12.984 0.783 0.434 -15.34 35.66
R_23_2=3 6.455 13.686 0.472 0.637 -20.423 33.334
R_23_2=4 24.725 16.562 1.493 0.136 -7.802 57.252
R_23_2=5 -6.892 33.247 -0.207 0.836 -72.189 58.406
R_23_2=6 0 0 0 0 0 0

R_23_3=0 -20.227 23.706 -0.853 0.394 -66.786 26.331
R_23_3=1 0.027 10.078 0.003 0.998 -19.767 19.821
R_23_3=2 -11.762 10.928 -1.076 0.282 -33.225 9.701

Distribucion de probabilidad: normal
Funcién de enlace: identidad

Grafica A2.4 Valores pronosticados. 2° nivel, matematicas
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ANEXO 3

3.1 Modelo final. Espafiol

Cuadro 3A.1. Valores del modelo

Término del modelo Coeficiente Sig.
Interseccién 562.801 0.00123
Tipo de escuela=1 71.725 0.0523
Tipo de escuela=2 65.326 0.693
Grado de marginacién=2 11.545 0.0533
Grado de marginacion=5 22.349 0.0587
R_06=0 -14.732 0.504
R_06=1 -5.882 0.748
R_06=2 -3.543 0.85
R_06=3 -5.871 0.754
R_06=4 0 0
R_07=0 -6.02 0.896
R_07=1 -7.618 0.823
R_07=2 -11.787 0.732
R_07=3 -7.102 0.836
R_07=4 -12.221 0.727
R_07=5 2.343 0.951
R_07=6 -12.665 0.724
R_07=7 0 0
R_08=0 6.216 0.676
R_08=1 -7.403 219
R_08=2 -25.612 0.212
R_08=3 -7.261 0.301
R_08=4 -1.73 0.778
R_08=5 -1.955 0.769
R_08=6 -13.201 0.568
R_08=7 -3.164 0.728
R_08=8 5.639 0.448
R_08=9 0 0
R_09=0 15.828 0.373
R_09=1 10.266 0.36
R_09=2 5.923 0.635
R_09=3 -3.646 0.819
R_09=4 0.036 0.998
R_09=5 6.498 0.614
R_09=6 0 0
R_10=0 -2.222 0.802
R_10=1 5.73 0.667
R_10=2 4.572 0.464
R_10=3 7.707 0.122
R_10=4 6.54 0.226
R_10=5 9.177 0.341
R_10=6 15.424 0.157
R_10=7 -0.203 0.972
R_10=8 1.087 0.805
R_10=9 0 0
R_1_1=0 4.952 0.757
R_1_1=1 5.681 0.546
R_1_1=2 0 0
R_1_2=0 -20.677 0.287
R_1_2=1 0.629 0.845
R_1_2=2 0 0
R_1_3=0 0 0
R_1_3=1 -4.15 0.662
R_1_3=2 0 0

Distribucion de probabilidad: normal
Funcién de enlace: identidad
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Verificacion de los supuestos del modelo

De acuerdo con lo especificado en el Capitulo 3 en las graficas A2.5 y A2.6 se pueden

comprobar los dos primeros supuestos que debe cumplir el modelo multinivel.

El primero, referente a que el error debe presentar media nula y varianza constante
significa que los residuos deben ser homoscedasticos, una forma de verificarlo es
observar en la grafica tres puntos principales:

1. Que los residuos no presenten patrones crecientes o decrecientes

2. Que no se observe una mayor dispersion en un extremo que en otro

3. Que su distribucién no presente forma de embudo
En el caso del modelo con el puntaje de espafiol, al observar el grafico A2.5 se verifica

gue se cumple el primer supuesto.

El segundo supuesto, respecto a que los componentes aleatorios y el valor previsto son
ortogonales (que forman un angulo recto) es posible observarlo a través de la Grafica
A2.6.

Con respecto al tercer supuesto, a través del generador de graficos y figuras del modelo
se obtuvo el gréfico de la distribucion de residuos vy, en la figura A2.1 se puede observar
que, si bien no presenta una distribucion normal perfecta, de manera general existe la

distribucién de campana.

Figura. A2.1 Distribucién de los residuos. Puntaje en espafiol.

Espaiial



Gréfica A2.5. Residuos. Modelo final, espafiol
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Gréfica A2.6 Valores pronosticados. Modelo final, espafiol
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3.2 Modelo final. Matematicas

Cuadro 3A.2 Valores del modelo

Término del modelo Coeficiente Sig.
Interseccién 596.996 0.0189
Tipo de escuela=1 45.326 0.0423
Tipo de escuela=2 25.896 0.461
Grado de marginacién=2 9.816 0.432
Grado de marginacion=5 17.693 0.326
R_06=0 -25.086 0.355
R_06=1 -7.535 0.738
R_06=2 -4.896 0.832
R_06=3 -4.827 0.834
R_06=4 0 0
R_07=0 29.501 0.603
R_07=1 16.398 0.697
R_07=2 15.505 0.715
R_07=3 16.295 0.7
R_07=4 16.141 0.709
R_07=5 36.473 0.439
R_07=6 36.835 0.406
R_07=7 0 0
R_08=0 2.78 0.88
R_08=1 -6.245 0.403
R_08=2 -23.179 0.359
R_08=3 -10.769 0.215
R_08=4 -1.475 0.845
R_08=5 0.783 0.924
R_08=6 -13.05 0.647
R_08=7 2.174 0.846
R_08=8 0.389 0.966
R_08=9 0 0
R_09=0 -8.241 0.71
R_09=1 3.742 0.793
R_09=2 -3.487 0.825
R_09=3 -30.791 0.124
R_09=4 -16.3 0.487
R_09=5 -6.822 0.675
R_09=6 0 0
R_10=0 8.79 0.436
R_10=1 -1.137 0.945
R_10=2 4.157 0.589
R_10=3 6.227 0.31
R_10=4 8.076 0.225
R_10=5 16.751 0.165
R_10=6 12.389 0.356
R_10=7 0.431 0.953
R_10=8 5.266 0.333
R_10=9 0 0
R_1_1=0 16.303 0.478
R_1_1=1 14.979 0.196
R_1_1=2 0 0
R_1_2=0 -17.048 0.693
R_1_2=1 -0.331 0.937
R_1_2=2 0 0
R_1_3=0 0 0
R_1_3=1 -12.196 0.295
R_1_3=2 0 0
R_1_4=0 104.265 0.056
R_1_4=1 -2.741 0.459
R_1_4=2 0 0
R_1_5=0 -93.746 0.182
R_1_5=1 2.97 0.477
R_1_5=2 0 0

Distribucion de probabilidad: normal
Funcién de enlace: identidad
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Verificacion de los supuestos del modelo en matematicas

De acuerdo con lo especificado en el Capitulo 3 en las graficas A2.5 y A2.6 se pueden

comprobar los dos primeros supuestos que debe cumplir el modelo multinivel.

El primero, referente a que el error debe presentar media nula y varianza constante
significa que los residuos deben ser homoscedasticos, una forma de verificarlo es
observar en la grafica tres puntos principales:

1. Que los residuos no presenten patrones crecientes o decrecientes

2. Que no se observe una mayor dispersion en un extremo que en otro

3. Que su distribucién no presente forma de embudo
En el caso del modelo con el puntaje de espafiol, al observar el grafico A2.7 se verifica

gue se cumple el primer supuesto.

El segundo supuesto, respecto a que los componentes aleatorios y el valor previsto son
ortogonales (que forman un angulo recto) es posible observarlo a través de la Grafica
A2.8.

Con respecto al tercer supuesto, a través del generador de gréficos y figuras del modelo
se obtuvo el gréfico de la distribucion de residuos vy, en la figura A2.2 se puede observar
que, si bien no presenta una distribucion normal perfecta, de manera general existe la

distribucién de campana.

Figura. A2.2 Distribucion de los residuos. Puntaje en matematicas

Watematicas



Grafica A2.7 Residuos. Modelo final, matematicas
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Grafica A2.8 Valores pronosticados. Modelo final, matematicas
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